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Resumen

La presente investigacion tuvo como finalidad principal, determinar de qué manera
los métodos de ensefianza se relacionan con los estilos de aprendizaje, en
estudiantes de la escuela superior de musica publica de Piura 2022. El estudio
estuvo basado en un disefio no experimental, de enfoque cuantitativo y nivel
correlacional; la poblacién analizada estuvo conformada por todos los estudiantes
de dicha casa de estudios, la misma que asciende a 264 alumnos de las dos
carreras profesionales que se imparten en dicha institucién, y la muestra
intencional fue de n=158. La recoleccion de los datos se realiz6 por medio de la
técnica de la encuesta, y como instrumentos se utilizaron dos cuestionarios de
preguntas cerradas, ambos, correctamente calibrados. Con el analisis estadistico
se lleg6b a evidenciar que existe relacion entre las variables, métodos de
ensefianza y los estilos de aprendizaje, dicha relacion, segun el coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman = 0,741, se trata de una relacion moderada -
alta; lo cual permitid llegar a la conclusion de que cuando los estilos de

aprendizaje son mas adecuados, también lo seran los métodos de ensefanza.

Palabras Clave: Métodos de ensefianza, estilos de aprendizaje, ensefianza
estructurada.
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Abstract

The main purpose of this research was to determine how teaching methods are
related to learning styles, in students of the Public Music School of Piura 2022.
The study was based on a non-experimental design, with a quantitative approach
and a correlational level; the population analyzed was made up of all the students
of the Higher School of Public Music of Piura, year 2022., the same that increased
to 264 students of the two professional careers that are dictated in said institution
and the intentional sample was n = 158. The data collection was carried out
through the survey technique, and two questionnaires with closed questions were
used as instruments, both correctly calibrated. With the statistical analysis it
became evident that there is a relationship between the variables, teaching
methods and learning styles, said relationship, according to the Spearman's Rho
connection coefficient = 0.741, it is a moderate - high relationship; which allowed
us to conclude that when learning styles are more appropriate, so will be teaching

methods.

Keywords: Teaching methods, learning styles, structured teaching.
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l. INTRODUCCION

La educcion hoy en dia viene atravesando diversos desafios, los cuales
buscan incrementar la calidad educativa, para ello es necesario fortalecer la
capacitacion de los docentes, promover competencias investigativas, que los
planes de estudios sean pertinentes a los estilos y ritmos de los estudiantes, entre
otros. Estos desafios exigen que el desarrollo de ensefianza aprendizaje, surja de
una transformacion en el que evolucione la sociedad del conocimiento, que la
pedagogia impartida vaya acorde con estrategias que posibiliten la construccion de
los aprendizajes, incentivando al estudiante a aprender a aprender. Londofio
(2020), proclama que, en Latinoamérica, durante los ultimos afios la asimilacion del
conocimiento de los estudiantes se encuentra en permanente cambio, por lo que es
imperante reinventar la practica y ensefianza de los profesores, asi como también
la metodologia de la ensefianza la cual se adapta a nuevos contextos garantizando
un éptimo desarrollo en sus aprendizajes y desterrando el paradigma tradicional del

sistema educativo en el cual el maestro es el centro del conocimiento

A nivel mundial, los efectos de la pandemia en el area educativa han optado
por incrementar en su metodologia de ensefianza el uso de las TICS. En tal
sentido, autores como Higuera y Rivera (2021), indican que la educacion en la
actualidad es desarrollada haciendo uso de plataformas virtuales; de la misma
manera, lzar, Ynzunza y Lépez (2020), sefialan que la productividad académica de
los alumnos ha disminuido significativamente post-pandemia; sin embargo, Duran
(2015), senald que la educacion virtual es un medio que fortalece competencias en

los estudiantes peruanos.

Referente a los porcentajes del nivel educativo en los ultimos diez afios, la
OCDE, precisa que, durante el afio 2016, el Per( presentdé un alto indice de
rendimiento académico en los alumnos de 15 afios; los menores presentaban
dificultades en: mateméaticas 74.6%, ciencias 68.5% y lectura 60%. Los
investigadores Valle y Curotto (2008), mencionan que los resultados de
aprendizajes de los adolescentes, estan vinculados con el tipo de proceso de

pedagogia que emplean los docentes.



Ante lo mencionado, el PRONABEC, conceptualiza que el rendimiento
académico es el proceso de interiorizar conocimientos e implementarlos en la
resolucion de problemas. Los autores Cuenca, Carrillo, y Ortiz (2017), mencionan
que los escolares peruanos tienen capacidades cognitivas en un nivel bajo y que
eso es producido por la falta de estrategias docentes y estilos de aprendizaje que el
estudiante emplea, resaltando que al conocer cual es el enfoque que mejor se
adaptaria de acuerdo a sus condiciones, se obtendrian mejores resultados. Asi
mismo, referente a métodos de ensefianza, RPP (2017), sefiala que los maestros
deben actualizarse respecto al manejo de las TICS. De igual manera Cantalayud
(2021), expone en su articulo de opinién publicado en la radio Expansion, que
actualmente la globalizacion y el mundo tecnoldgico estan afectando a la
educacioén, e indica que docentes y alumnos deben estar a la vanguardia frente a
los avances tecnolégicos buscando mejorar su actividad. Asi mismo, la nota radial
indica que la educacién en el nivel superior contemporaneo, debe reformarse ya
que, el método de ensefianza tradicional qued6 obsoleto, por lo tanto, hoy en dia
debe implantarse la educacion constructivista para que las clases y su contenido
esté conformado por los saberes del docente y las participaciones del alumnado.
Carneiro, Toscano y Diaz (2021).

Ante ello, el estado conjuntamente con sus docentes debe desarrollar
sesiones de aprendizaje y estas ser evaluadas segun el nivel de logro para conocer
la situacion diagnostica de los educandos. Gamboa, Bricefio y Camacho (2015),
recalcan que es importante conocer las caracteristicas de las formas de
aprendizaje de los estudiantes, el saber cobmo aprenden y qué tipo de metodologia
es mas efectiva para cada uno de ellos. Los problemas en la educacion nacen
segun Castro y Guzman (2005), por el desconocimiento que tienen los estudiantes
respecto a su estilo de aprendizaje (kinestésico, visual y auditivo). Asi mismo, el
autor Chauca (2020), manifiesta que los alumnos que concluyeron su educacion
basica regular, deben conocer con exactitud qué estilos de aprendizaje poseen,
para poder tener un mejor desemperio e incluso indicar a los docentes los métodos
de aprendizaje que deberian adoptar para que sea mas productiva la actividad

educativa.



Por otro lado, las universidades van a tener que acoger estudiantes que han
aprendido el 15% o 20% de lo que debieron haber aprendido, todo por desconocer

el tipo de estilo de aprendizaje mas pertinente para él. Diaz (2020).

La escuela de musica de Piura, alberga estudiantes de diversas ciudades de
nuestro pais (costa, sierra y selva), con diferentes pensamientos, costumbres y
tradiciones, observandose un acervo cultural muy rico; incluso acoge estudiantes
con habilidades diferentes, por lo tanto, es elemental que la plana docente conozca
y maneje diferentes metodologias de ensefianza para optimizar su desempefio, de
tal forma que todo el alumnado goce de las mismas oportunidades en la catedra de
sus clases. En tal sentido, la institucibn en mencion implementé en tiempo de
pandemia nuevas estrategias de aprendizaje, las cuales no han venido dando los
resultados esperados, ya que los discentes demuestran disconformidad en la
transformacién de la actividad educativa, indicando que post pandemia, los
docentes aun mantienen la misma metodologia y concepto del desarrollo de
enseflanza como los tiempos de antafio, rehusandose a la mentalizacion

profesional acorde con las nuevas exigencias.

Ante esta situacion de gran impacto se plantea el siguiente problema
general: ¢ De qué manera los métodos de ensefianza se relacionan con los estilos
de aprendizaje, en estudiantes de la escuela musica de Piura? de igual forma,
como problemas especificos se plantean: ¢(De qué manera los métodos de
ensefianza abierta se relacionan con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de
dicha escuela?, ¢De qué manera los métodos de ensefianza formal se relacionan
con los estilos de aprendizaje, en alumnos de dicha institucion?, ¢De qué manera
los métodos de ensefianza funcional se relacionan con los estilos de aprendizaje,
en estudiantes objeto de estudio? Y finalmente ¢De qué manera los métodos de
ensefianza estructurada se relacionan con los estilos de aprendizaje, en

estudiantes de la escuela de musica?

Este trabajo se justifica de manera teérica, ya que aporta al campo de la
investigacién con relacién a los Métodos de ensefianza y estilos de aprendizaje en
alumnos de la escuela de mdusica, buscando contribuir al mejoramiento de la

ensefianza sustentada en los estilos de aprendizaje; dicho marco conceptual aporta



de manera significativa, puesto que ayuda a comprender el aprendizaje de los
estudiantes, asi como el estilo mas eficaz y eficiente para lograr aprendizajes en
nuestros estudiantes. De igual forma, se justifica de manera social, ya que brindara
soluciones a problemas que demanda la sociedad como es el estilo de aprendizaje
de los educandos dentro de las aulas y el método que imparte cada docente.
Ademas, el trabajo de investigacion tiene un valor practico porque cada estudiante
es unico e individual, por lo tanto presentan su propio estilo de aprendizaje los
cuales son susceptibles de cambiar asi como también de poder mejorarlos; por otro
lado los resultados obtenidos permitirdn cambiar la realidad del estudio; asimismo,
el diagnostico que se obtendra permitird realizar un plan de intervencion en la
metodologia efectuada por los docentes hacia los alumnos referente a los tipos de

aprendizaje.

Con referencia a la justificacion practica de acuerdo con los resultados del
estudio, se cotejard lo encontrado en la literatura revisada confirmando dicha
informacion acerca de los métodos de ensefianza y estilos de aprendizaje en
discentes de la escuela de musica. Dicho diagnostico llevara a tomar mejores
decisiones para mejorar la calidad del desempefio docente y por ende de los
estudiantes.

Por otro lado, en la justificacion metodolégica con el fin de mejorar el
desarrollo de la actividad formadora de los educandos, se realiza la presente
pesquisa relacionada a los métodos de ensefianza y los estilos de aprendizaje,
siendo éstos, elementales en el rendimiento académico, considerando el gran
aporte que ofrece el reconocer los estilos preferidos de los estudiantes para

adquirir y procesar la informacion.

Referente a los objetivos, la investigacion muestra como objetivo general:
Determinar de qué manera los métodos de ensefianza se entrelazan con los estilos
de aprendizaje, en alumnos de la escuela de musica. De la misma forma, se
presentan los siguientes objetivos especificos: Determinar de qué manera los
métodos de ensefianza abierta se enlazan con los estilos de aprendizaje, en
discentes de la escuela; Determinar de qué manera los métodos de ensefanza

formal se corresponde con los estilos de aprendizaje, en alumnos de dicha



instituciéon; Determinar de qué manera los métodos de ensefianza funcional se
relacionan con los estilos de aprendizaje en los educandos; y, finalmente
determinar de qué manera los métodos de ensefianza estructurada se relacionan

con los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la escuela de musica.

Por otro lado, es propicio exponer que como hipétesis general se menciona
que: Los métodos de ensefianza se relacionan significativamente con los estilos de
aprendizaje, en discentes de la escuela de musica. De la misma manera, como
hipotesis especificas se plantean las siguientes: Los métodos de ensefianza abierta
se relacionan con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela. Los
métodos de ensefianza formal se relacionan con los estilos de aprendizaje, en
dichos estudiantes. Los métodos de ensefianza funcional se relacionan con los
estilos de aprendizaje, en los educandos. Y finalmente los métodos de ensefianza
estructurada se relacionan con los estilos de aprendizaje, en discentes de la

escuela de musica.



Il. MARCO TEORICO

En los ultimos afios, diversos profesionales eruditos en la materia han
realizado muchos estudios sobre las variables indicadas: métodos de ensefianza y
los estilos de aprendizaje (EA), o también llamados métodos de aprendizaje
utilizados por los estudiantes al escuchar las sesiones de clases. Después de
haber analizado antecedentes en revistas cientificas indexadas y algunas tesis, se
presentan a continuacion antecedentes de las variables en estudio antes

mencionadas a nivel internacional y nacional respectivamente.

A nivel mundial el trabajo cita a autores latinoamericanos de revistas
indexadas como es el caso de: Puiggali y Tesouro (2021), en la tesis de maestria,
donde se aborda la relacion de las variables: métodos y estilos de ensefianza,
cuyo objetivo fue crear y validar un instrumento dirigido a estudiantes. La
metodologia de trabajo empleada fue cuantitativo, descriptivo e inferencial; se
aplicaron dos instrumentos, uno para cada variable. Su muestra fue de 1 252
estudiantes. Los resultados indican que estilo, tipo de ensefianza y aprendizaje
afecta en el E.E y el E.A. Se concluyé que el docente debe reestructurar su estilo
de ensefiar puesto que esta relacionado con el estilo de aprendizaje. El aporte de
este articulo cientifico precisa que los docentes son una pieza clave en la
formacion de los educandos. Si los docentes tienen una formacion holistica,
mayores seran las probabilidades de influenciar positivamente en los alumnos

para asimilar los contenidos.

Continuando con los antecedentes, el autor Sdenz J. (2018), en su trabajo
de maestria, aborda como tematica de estudio el estilo de aprendizaje y
rendimiento académico del area de inglés. El fin de la pesquisa es establecer la
relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de inglés. La
metodologia tuvo un disefio descriptivo correlacional, como instrumento se aplico
un cuestionario a 32 alumnos del noveno ciclo de EGB Ecuador. Los resultados
manifiestan que el estilo de aprendizaje presenta una relacion moderada directa y
especifica entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico. El aporte
del estudio fue que el estilo y aprendizaje influye en el rendimiento académico del

area de inglés.



Segarra (2017), en su estudio denominado Estilos de aprendizaje y
rendimiento académico en matematica en los dicentes de una escuela en Loja-
Ecuador, tiene como fin decretar los estilos de aprendizaje y su correlacion con el
rendimiento en matematica. Tuvo una fraccion de 215 estudiantes con una
metodologia mixta no experimental transversal descriptivo correlativo en el que se
determind que los estilos resaltantes fueron reflexivo y pragmatico en el cual no
coexiste relacion expresiva de las variables. El aporte dado determina que los
estilos reflexivo y pragmatico son preponderantes en el rendimiento académico de

matematica.

Por otro lado, Tomas (2016), en su estudio de maestria titulado Relacion
entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico en alumnos de
odontologia de la universidad de La Plata, tiene como fin identificar si existe
relacion entre las variables. Utiliza una metodologia descriptiva correlacional. La
muestra de este estudio se conformd por 225 estudiantes, en el que se emple6 un
cuestionario de Honey y Alonso y con 80 items se logra establecer el estilo de
aprendizaje de la persona. El resultado refleja que un 51 % de los estudiantes
poseen un estilo “Reflexivo” como predominante sin dejar de lado el estilo

pragmatico.

Asi también, con la misma temética de estudio tenemos a Villacis, Lojan,
Caicedo y De la rosa (2020), que, en su trabajo de maestria, presenta como eje
principal de analisis, los estilos de aprendizaje en universitarios; su fin fue
observar los estilos de aprendizaje; su metodologia fue multivariada cuantitativa
con una muestra de 130 alumnos; se les ejecuté un cuestionario. Los resultados
obtenidos muestran que hay un elevado estilo activo y pragmaético, a diferencia de
los estilos reflexivos y activos. Como conclusién obtuvieron que hay diferencias
entre los estilos de ensefianza de acuerdo a las carreras, menos mercadotecnia

gue presentan un estilo activo.

Asi también, tenemos a los siguientes autores peruanos Huaman, Olivares,
Angulo y Macazana (2021), que, en su tesis de maestria, proponen los ejes de
estudio: el estilo y rendimiento de los alumnos que cursan la universidad. El
objetivo fue incrementar los conocimientos sobre las variables mencionadas. La

metodologia de trabajo empleada fue cuantitativa, correlacional de corte



transversal al cual se aplicO un cuestionario de 40 indicadores en 100
universitarios. Los resultados arrojaron que el estilo de aprendizaje mayor
utilizado por los discentes fue el reflexivo, seguido del pragmatico. Se concluyo
gue las dos variables si se relacionan entre si, aceptandose la hipotesis. El aporte
de este articulo cientifico indica que en diversos textos se identifica la correlacién
entre las dos variables (estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza) sin
embargo aun existen algunas incongruencias en la relacion sobre las ciencias

basicas.

Continuando con las dos variables en estudio, tenemos al siguiente articulo
cientifico presentado por Donayre (2021), que, en la tesis de maestria muestra
temas de aprendizaje relacionados con la ensefianza docente y el aprendizaje
estudiantil, cuyo objetivo fue identificar la correlacidén de las variables enunciadas.
La metodologia de trabajo empleada fue cuantitativa, correlacional, en el cual se
aplicaron dos instrumentos. Su fraccion fue de 22 estudiantes. Los resultados
reflejan que las dimensiones de ambos instrumentos estan relacionadas entre si
con significancia alta (p<01). Ultima que todos los estilos de aprendizaje se
correlacionan con los diferentes tipos de ensefianza (mixto, sincronico y

asincronico).

De igual forma, con el mismo enfoque tenemos a Meléndez (2022), en la
tesis de maestria, cuyo fin fue establecer la correlaciéon existente entre el uso de
las TIC y los estilos de aprendizaje. La metodologia empleada fue de tipo basico
correlacional no experimental de corte transversal, empleando una muestra de
210 universitarios de las carreras de ciencias de la salud. Los resultados
obtenidos determinan que se halla una correlacion directa y positiva entre las
variables, resultando valores en coeficiente de correlacion de Sperman de 0,499 a
0,291 y un p =.000 (< a a= .05). Concluyendo que la Institucion universitaria debe
tomar en cuenta los estilos de aprendizaje de la mayoria de los educandos
cuando se estructure y programe las actividades académicas con el uso de las
TIC, asi como también considerar esta informacion para nuevas investigaciones

relacionadas al tema.

Asimismo, tenemos a nivel nacional a Saldafa, E. (2019), cuyo tema se

encuentra en relacion a los estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, su



finalidad fue sefialar la correlacion existente entre estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico de los alumnos de 5 afios de primaria de un centro
educativo, su estudio fue cuantitativo de tipo correlacional de disefio no
experimental, aplicando una encuesta a 104 estudiantes del quinto afio, el cual
dio por resultado que el estilo de aprendizaje no se relaciona con el rendimiento
académico en el &rea de comunicacion y ciencia y tecnologia, sin embargo,
matematica y personal social si muestra una correlacion con el estilo de

aprendizaje.

Finalmente, tenemos a nivel nacional a Sanchez (2019), que, en su
pesquisa para obtener el grado de maestria, presentd un trabajo de investigacion
que consta de dos variables: estilos y rendimiento académico cuyo contexto
fueron estudiantes limefos de la carrera profesional agroindustrial, su objetivo fue
decretar la correlacion entre las variables antes presentadas. Su metodologia fue
descriptiva — correlacional, utilizé6 una proporciéon de 61 universitarios, donde se
aplicaron dos instrumentos con enfoque cuantitativo. Los resultados indicaron un
nivel moderado para los 04 estilos de aprendizaje con mayor incidencia en estilo
reflexivo y, el menor estilo adoptado por los estudiantes fue el tedrico. Como
conclusién, se obtuvo que el aprendizaje, pragmatico, reflexivo y tedrico estan
ligados significativamente con el rendimiento académico y esto debido al estilo de
ensefianza brindado por los docentes. Como aporte cientifico se obtuvo que el
rendimiento académico es la consecuencia del estilo de aprendizaje del educando

y del estilo de ensefianza del educador.

A continuacién, se presentan referentes tedricos que daran sustento a las
concepciones y definiciones que se asumiran para el abordaje de estilos de

aprendizaje y métodos de ensefanza.

Respecto a la variable estilo de aprendizaje, segun el postulado de Garcia
(2014), menciona que los estilos de aprender se centran en el cerebro y como las
personas procesan esa nueva informacion, siendo ademas este proceso
influenciado por estimulos externos (el entorno). En concordancia con lo
mencionado se puede indicar que el procesar informacion de manera adecuada
permite al estudiante interactuar de manera correcta, y asi también responder al

entorno con el nuevo aprendizaje.



Por otro lado, MINEDU (2011), sefiala que generalmente los estudiantes
reconocen y utilizan los estilos de aprendizaje para aprender, ya que ello permitira
desarrollar multiples habilidades y nuevas maneras de organizar informacion.
Ejemplo de ello es que algunos estudiantes optan como estrategia de aprendizaje

el hacer mapas conceptuales, entre otras técnicas visuales, auditivas, etc.

Continuando con las definiciones, existen multiples conceptos acerca de
estilos de aprendizaje; dentro de ellos encontramos a los autores Hernandez y
Hervas (2005); quienes indican que es la percepcion que los discentes poseen y
utilizan para aprender y esta es influenciada seguin sus personalidades. Asi
también, Abalde et al. (2001), indica que es la manera que los alumnos asimilan
conocimientos al estudiar. Lo confirman Corominas, Tesouro y Teixido (2006),
mencionando que es la forma en que los individuos potencian la manera de

estudiar, como se concentran en el proceso considerando sus percepciones.

Respecto a lo mencionado, existen teorias que explican las clases de estilos
de aprendizaje, tal cual tenemos la teoria de Kolb (1984), que demuestra que hay
4 enfoques segun la experiencia del estudiante: convergente, acomodador,
asimilador y divergente, esto es respaldado por Martin y Rodriguez (2003), Kolb a

través de sus enfoques busca la reflexion en la asimilacién de los conocimientos.

De igual manera, las investigaciones llevadas por Entwistle y el grupo de
Biggs, concluyeron lo mismo, distinguiendo 03 enfoques (profundo, superficial y
de alto rendimiento) que luego se sintetizaron en dos. (Hernandez, Pina, Garcia,
Martinez, Hervas y Maquilén, 2002).

Prosiguiendo con el marco tedérico, se hablara sobre método de ensefianza.
Gimeno (2002), plantea estrategias de ensefianza, considerando que los
enfoques de ensefianza son cuatro: primer enfoque tradicionalista (enfoque
direccionado del docente al alumno, el objetivo central es transmitir informacién al
alumno y este solo se encarga de acumular los conocimientos). Segundo enfoque
tecnolégico (hace uso de una planificacion muy meticulosa, es similar al primer
enfoque, pero la diferencia yace en que este enfoque hace uso de la tecnologia y
sus plataformas virtuales para desarrollar los procesos de ensefianza). Tercer

enfoque espontaneo (nace de la teoria de Rousseau, en donde valoran las
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condiciones del estudiante a lo largo del desarrollo del aprendizaje, asi también
este enfoque valora el medio natural). Finalmente, el cuarto enfoque
constructivista (opuesto del método tradicional ya que el método de ensefianza no
s6lo va de docentes a estudiantes, sino que en este enfoque el alumno tiene un

rol importante, a través del ensayo error, construyendo asi el conocimiento).

Actualmente conocer los estilos de ensefianza y aprendizaje ayuda a los
educadores en su metodologia, ya que los concientiza a ser mas sensibles con
sus alumnos, creando procesos autorregulatorios a partir del manejo del estilo
(Garcia, Castafieda y Mansilla, 2018). Tal manejo sirve como un patrén o plantilla
al crear las sesiones para que los estudiantes puedan relacionarse con sus estilos
de entender y aprender, dependiendo imparcialmente del objetivo del profesor
(Alves, Miranda, Morais, Melaré, 2018).

Por otro lado, los enfoques mas empleados respecto a los estilos de
aprendizaje son cuatro: primer estilo activo, caracteristico de los individuos que
son sociales (interaccidn con el exterior), en el perfil psicolégico (personalidad),
en gustos y preferencias, asi también se funda en la observacion y estudio de la
informacion. El segundo estilo es reflexivo, son los individuos con caracteristicas
mas analiticas, exhaustivo al pensar antes de tomar decisiones, concienzudo,
prudentes, observadores y discretos. Continuando con los estilos, el tercer estilo
tedrico, en este rubro estan las personas metddicas, las que respetan reglas,
objetivas, criticos, ordenados, les encanta analizar cosas completas y tienden
hacer minuciosos al hacerlo. Finalmente, el estilo pragmatico, conformado por
aguellas personas que utilizan la practicidad como filosofia de estudio y al
momento de aprender siempre buscan resaltar, son realistas, generan ideas

creativas para ser eficientes y eficaces, son positivos en sus problemas.

Se puede reflexionar de lo mencionado, indicando que los estilos de
aprendizaje buscan optimizar la produccion académica en los discentes, ya que el
conocer qué tipo de aprendizaje posee, permitird al profesor cambiar la
metodologia de ensefianza, adecuandose y buscando estrategias que mejor se

adecuen con el alumno.
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Prosiguiendo con los enfoques de estilo de aprendizaje, tenemos a Kolb y
Gregor (citado por Pantoja y Martin, 2012). Los autores proponen dos estilos:
divergente (conformado por personas que destacan en la observacion, son
reflexivos, con tendencias en buscar situaciones concretas) y estilo asimilador
(conformado por personas que buscan orientar su aprendizaje a actividades
abstractas — deductivas, inclinandose més a lo material que a las personas).

Del mismo modo, Clara (2016), menciona que conocer el estilo de
aprendizaje del docente, influye positivamente sobre su propio método de
ensefianza; esto es reafirmado por Hernandez y Monroy (2015), indicando que
hay relacibn entre metodologia de ensefilanza y el como aprenden los
estudiantes. En esta linea segun los postulados del siglo XIX, Entwistle (1998),
sefalan que los docentes deberian brindar oportunidades para que los alumnos
aprendan de mejor manera y eso se concibe una vez que el estudiante reconozca
a qué estilo de aprendizaje tiene mayor inclinacién; asi mismo el autor concluye
que si los profesores son flexibles y adoptan métodos de ensefianza acorde a su
alumnado, tendré estudiantes con 6ptimos resultados académicos; sin embargo,
si son autoritarios, extremistas e impositivos reflejando al cien por ciento su estilo

de aprendizaje, obtendran resultados no tan beneficiosos en sus estudiantes.
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II.METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

El enfoque del estudio es cuantitativo. Caballero (2014), precisa que este
tipo de estudio tiene como base aspectos numéricos para analizar y comparar

datos e informacion.

Asi también, el nivel es correlacional; las variables seran objeto de estudio
para hallar relacion entre ellas. De igual forma, permitird asociar a través de una
constante, dos a mas constantes de un grupo de cosas, personas, etc.
(Hernandez et al., 2014).

Finalmente, es de corte transversal, porque la informacion recabada se da
en un solo momento con el fin de analizar, describir las variables y encontrar las

interrelaciones en un momento dado (Hernandez, et al., 2014).

Disefio de investigacion
Es de tipo no experimental, por lo que no se llevara a cabo la manipulacion

de las variables, mediante el cual se podré realizar estudios y evaluaciones.

Por otro lado, su disefio pertenece a una sola casilla ya que se emplea un
solo grupo de estudio que son los estudiantes de la escuela de mdusica. El

esquema es el siguiente:
V1

M r

/'|
\
V2

En el cual:

M = Muestra
V1 = Variable 1 Métodos de ensefianza
V2 = Variable 2 Estilos de aprendizaje

r = Relacion entre variables
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3.2. Variables y operacionalizacion
Plantea dos variables y son las siguientes:

Variable 1: Métodos de ensefianza; segun la definicion conceptual tenemos
a los autores Portilho y Kalva (2016), quienes definen a la variable antes
mencionada como la forma de comportarse, ensefiar, educar y la metodologia
empleada por el profesor para transmitir conocimientos durante su actividad. Asi
también, la definicion operacional sefiala que los métodos de ensefianza
comprenden los comportamientos y actitudes del maestro con el estudiante al
momento de desarrollar sus clases. Sus dimensiones son: abierto, formal,

funcional y estructurado.

Variable 2: Estilos de aprendizaje; segun su definicion conceptual tenemos a
Honey y Munford citado por Alonso (1995), quién menciona que el actor principal
es el discente, acd se evalla las caracteristicas particulares, comportamientos
psicolégicos para asimilar conocimientos. De la misma manera, su definicion
operacional sefiala que es la predominancia que las personas utilizan para
adquirir conocimientos. Comprende cuatro dimensiones: Activo, reflexivo, tedrico

y pragmatico.
Operacionalizacion de la variable

Los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), revelan que
operacionalizar es el proceso que permite trasladar lo tedrico o abstracto a
condiciones concretas, con el propésito de medir en funcién a los objetivos

planteados dentro de un problema de estudio.

3.3. Poblacién, muestray muestreo

3.3.1. Poblaci6on

Carrillo (2015), la indica como un conjunto de personas que permiten ser
estudiadas por sus caracteristicas. La presente investigacion cuenta con una

poblacién delimitada, la cual estd conformada por todos los estudiantes de la
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escuela de musica, la misma que asciende a 264 alumnos de las dos carreras

profesionales que se dictan en dicha institucion.

Tabla 01:
Poblacion de estudio
CICLO EDUCACION MUSICA
MUSICAL
| 40 19
1] 40 19
\Y 34 09
VII 33 22
IX 39 09
TOTAL 264

Nota: El autor. (Secretaria de la escuela de musica)

3.3.2. Muestra

La muestra segun Mejia (2016), citando a Hernandez, Fernandez, y Baptista,
(2010), indican que es una porcion del total del universo y esto se obtiene

aplicando una formula.
La muestra segun la férmula seran 158 estudiantes.
3.3.3. Muestreo

El muestreo es no probabilistico por criterio; el criterio a tomar fue de

conveniencia.
Criterios de inclusién

Estudiantes matriculados a las carreras de educacion musical y musica,
también se consideraran a estudiantes que estén matriculados, estudiantes

varones y mujeres, y estudiantes que voluntariamente acepten llenar el formulario.
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Criterios de exclusion
Educandos que no deseen ser evaluados.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

3.4.1. Técnicas

Se hizo uso de la técnica encuesta e instrumento cuestionario,
conceptualizado como documento que alberga informacién y ésta a su vez es
organizada segun los items de la operacionalizacion de las variables. (Anastasi y
Urbina 1998).

3.4.2. Instrumentos

Se emplearan dos (02) cuestionarios que son validados y adaptados en el
pais: Instrumento de Honey-Alonzo (CHAEA) para medir estilos de aprendizaje y
cuestionario adaptado sobre Métodos de Ensefianza, que serad aplicado a

estudiantes.
Ficha técnica de instrumento 1:

El instrumento que mide métodos de ensefianza, consta de 71 items, su
aplicacion puede darse de manera personal o colectiva, asi mismo sus opciones de
respuesta son dicotébmicas, su aplicacion ademas es empleada en el rubro
educativo y consta de cuatro dimensiones: abierto, formal, funcional y estructurado.

El instrumento fue tomado de Martines Geijo 2003.
Ficha técnica de instrumento 2:

Finalmente, el instrumento empleado que permitird evaluar la variable estilos
de aprendizaje consta de 80 items, su aplicacion puede darse de manera personal
o colectiva, asi mismo sus opciones de respuesta son dos, su aplicacion ademas
es empleada en el rubro educativo y consta de cuatro dimensiones: activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico. El instrumento fue tomado de Honey-Alonso y
Gallego 2003.
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Instrumento: el instrumento consta de 02 partes; la primera contempla la
informacion etnografica y la segunda las indicaciones y los 80 items; las opciones

de respuesta son dicotdmicas (si — no).

Validacién y confiabilidad del instrumento

Ambos instrumentos estan adaptados en el Perd, son estandarizados, asi
mismo los cuestionarios son tomados de articulos cientificos de revistas
indexadas.

La confiabilidad de ambos instrumentos, fueron evidenciados por el

coeficiente de Kuder (KR20), el estadistico mostr6é un grado de consistencia.

Tabla 2:
Confiabilidad
. N de
Variables KR20 elementos
Estilos de ensefianza 0.826 71
0.911 80

Estilos de aprendizaje

Asi mismo, la validacién de ambos instrumentos se dio mediante juicios de
expertos (03). Sus resultados mostraron mayores que 0.70; por lo tanto,

son confiables y aplicables para el estudio.

Tabla 3:
Validez del instrumento

Instrumentos Expertos Resultado

Cuestionario Estilos de ensefianza Juez 1, Juez 2, Juez 3 Aplicable
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3.5. Procedimientos

Primero se elaborara un formulario virtual, haciendo uso de los formularios
de Google, ahi se explicara el motivo y fines de la aplicacion del instrumento, asi
mismo se solicitara el permiso para la aplicacion y de ser aceptado se presentara
en el formulario el consentimiento respectivo para ser parte de la investigacion. En
la segunda seccion del formulario se daran las instrucciones para responder el

formulario. Como acto final se agradecera la participacion voluntaria.

3.6. Método de analisis de datos

- Andlisis descriptivo

En lo concerniente al analisis estadistico al realizar la recopilacién de datos,
se elaboraron matrices en las que se utilizé el software Excel; por otro lado,
se usO® el paquete estadistico para ciencias sociales SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) Versién 24. Cabe resaltar que la data fue
tabulada y presentada en tablas considerando las variables y dimensiones.
Asi mismo, refiriéndonos al andlisis correlacional, se tomo en cuenta la base
tedrica descrita por Yengle (2014), sosteniendo que al tener r un valor
positivo, constituye una relacion directa, y contrariamente si r es negativo, la

relacion de variables es inversa.

La observacién de los datos se realiz6 con el fin de organizar la informacion
obtenida tras la aplicacion del instrumento, asi mismo se mostraran las tablas de
frecuencia para estudiar el comportamiento de las variables, con el propésito de
observarlas e interpretarlas. Dichos resultados seran procesados mediante el

programa SPSS version 24.

Se puede acotar que la elaboracién de los instrumentos sobre métodos de

ensefianza y estilo de aprendizaje, consta de 71 y 80 items respectivamente.

- Analisis inferencial

Se hizo uso de pruebas no paramétricas con el estadistico Rho de
Spearman para determinar el valor ordinal. Estas herramientas estadisticas
permitiran el andlisis de los factores de la poblacion la cual tiene la siguiente

escala, (Martinez, 2009):
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0 - 0,25: Escasa o nula

0,26-0,50: Débil

0,51- 0,75: Entre moderada y fuerte
0,76- 1,00: Entre fuerte y perfecta

El uso de esta prueba no paramétrica permite encontrar la correlacion
existente entre método de ensefianza y el estilo de aprendizaje, ambas variables

son de tipo ordinal, es por ello que no se realiza prueba de normalidad.

Se logré evidenciar, que existe correlacion entre las variables, tal
correlacién, segun el coeficiente de Rho de Spearman = 0,741, nos refiere una

correlacion moderada — alta.

3.7. Aspectos éticos
Se consideraron 02 razones éticas:

Confidencialidad: a los participantes se les garantiz6 que los datos
obtenidos seran Unicamente con fines académicos y ademas la encuesta tendra
caracter anénimo, a su vez se mantienen la particularidad y el anonimato, asi
como también el respeto al estudiante resguardando la informacién de los

instrumentos aplicados.

Consentimiento informado: se tomd en cuenta la participacion voluntaria,
asi mismo se explicé la importancia de la investigacion y los aportes que brindara
su desarrollo. Con respeto se solicitd el consentimiento respectivo para contestar

la encuesta a tal punto de garantizar su participacioén voluntaria.
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V. RESULTADOS

Seguidamente, se expresan los resultados del presente estudio, los cuales
son obtenidos del procesamiento de los datos recolectados con la aplicacion de
las encuestas. En primer lugar, se analiza cada una de las variables de manera
descriptiva a fin de entender su comportamiento y luego el andlisis inferencial en

el cual se busca contrastar las hipétesis de la investigacion.

4.1. Analisis descriptivo

Tabla 04
Analisis descriptivo de la variable estilos de aprendizaje y sus dimensiones.
Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico Estllo§ dg
aprendizaje
fi % fi % fi % fi % fi %
Adecuado 49 31% 67 42% 65 41% 72 46% 63  40%

Poco adecuado 55 35% 60 38% 53 34% 50 32% 55 35%

Nada adecuado 54 34% 31 20% 40 25% 36 23% 40 25%

158 100% 158 100% 158 100% 158 100% 158 100%

Nota: Instrumentos de recopilacion de la informacion.

En la tabla 04 se indican los resultados descriptivos de la variable estilos de
aprendizaje y de sus respectivas dimensiones. En tanto a la dimensioén del estilo
activo, el 31% de los evaluados expresan su estilo en un nivel adecuado, de igual
forma el 35%, poco adecuado y el 34% nada adecuado. Por otro lado, el estilo
reflexivo, muestra que el 42% maneja su estilo de manera adecuada, el 38% poco
adecuada y el 20% inadecuada; en tercer lugar, tenemos el estilo Tedrico, donde
el 41% expresa su estilo en un nivel adecuado, el 34% en nivel poco adecuado y
el 25% en nada adecuado. Finalmente, en el estilo pragméatico, observamos que
el 46% indica su estilo en el nivel adecuado, el 32% en el nivel poco adecuado y
el 23%, nada adecuado. En general se observa que los estilos de aprendizaje son
adecuados para el 40% de los evaluados, mientras que para el 35%, son poco

adecuados y para el 25%, nada adecuados.
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Tabla 05

Andlisis descriptivo de la variable métodos de ensefianza y sus dimensiones.

Abierto Formal Funcional Estructurado eisst(!ng?zea

fi % fi % fi % fi % fi %
Bueno 73  46% 68 43% 75 47% 63 40% 70 44%
Regular 48 30% 49 31% 45 28% 60 38% 50 32%
Deficiente 37 23% 41 26% 38 24% 35 22% 38 24%

158 100% 158 100% 158 100% 158 100% 158 100%

Nota: Instrumentos de recopilacion de la informacion.

En la tabla 05 se revelan los resultados descriptivos de la variable métodos de
ensefianza y de sus respectivas dimensiones. En tanto al método Abierto, el 46%
de los encuestados opinan que los docentes poseen un nivel bueno de
ensefianza, asi mismo el 30%, manifiesta que la metodologia es regular y el 23%
deficiente. En tanto al método formal, el 43% de los encuestados expresan un
nivel bueno respecto a la metodologia del formador, el 31% regular y el 26%
deficiente; en tercer lugar, tenemos al método funcional, donde el 47% expresa
que la metodologia esté en un nivel bueno, el 28% en un nivel regular y el 24% en
un nivel deficiente. Finalmente, sobre el método estructurado, el 40% indica que la
metodologia es buena, el 38% regular y el 22%, deficiente. En el analisis general
de la variable métodos de ensefianza, se entiende que es buena la metodologia
para el 44% de los evaluados, mientras que para el 32%, es regular y para el
24%, deficiente.

Tabla 06
Tabla cruzada métodos de ensefianza*estilos de aprendizaje

Estilos de aprendizaje

Inadecuado  Poco adecuado Adecuado Total
Métodos de Deficiente Recuento 20 16 17 53
ensefianza % del total 12,7% 10,1% 10,8% 33,5%
Recuento 13 24 21 58
% del total 8,2% 15,2% 13,3% 36,7%
Recuento 17 15 15 47
% del total 10,8% 9,5% 9,5% 29,7%
Total Recuento 50 55 53 158
% del total 31,6% 34,8% 33,5% 100,0%

Nota: Instrumentos de recopilacion de la informacion.
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En la tabla 06, se observan los resultados del cruce de las variables de estudio,
en donde el 12.7% de las personas evaluadas manifiestan que los docentes
poseen meétodos deficientes y a la vez consideran inadecuados los estilos de
aprendizajes, mientras que el 9.5% del total de evaluados consideran adecuados
los estilos de aprendizaje e indican que los docentes poseen buenos métodos de

ensefanza.

4.2. Analisis inferencial

OG: Determinar de qué manera los métodos de ensefianza se relacionan con los
estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura, 2022.
HO: Los métodos de ensefianza no se relacionan con los estilos de aprendizaje,

en alumnos de la escuela de musica de Piura, 2022.

Tabla 07
Correlacion entre estilos de aprendizaje y métodos de ensefianza.

Estilos de Métodos de

aprendizaje ensefianza
Rho de Estilos de Coeficiente de correlacion 1,000 741

Spearmanaprendizaje

Sig. (bilateral) . ,006
N 158 158
Métodos de Coeficiente de correlaciéon 741 1,000
ensefianza sig. (bilateral) ,006 .
N 158 158

Nota: Instrumentos de recopilacion de la informacion.

En la tabla 07 se detalla el andlisis de correlacién entre las variables; se observa
gue la significancia de la prueba es de P=0,006; < 0.05, la misma que nos permite
rechazar la hipotesis nula (HO), en otras palabras, se afirma la relacién existente
entre las variables examinadas. Tal relacion, segun el coeficiente de Rho de

Spearman = 0,741, se refiere a una correlaciéon moderada-alta, (Martinez, 2009).
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OE1: Determinar de qué manera los métodos de ensefianza abierta se relacionan

con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura,

2022.

HE1,0: Los métodos de ensefianza abierta no se relacionan con los estilos de

aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura, 2022.

Tabla 08

Correlacion entre estilos de aprendizaje y método abierto.

Estilos de
aprendizaje Abierto

Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 ,657
Spearman aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) . ,040

N 158 158

Abierto Coeficiente de ,657 1,000
correlacién

Sig. (bilateral) ,040 .

N 158 158

Nota: Instrumentos de recopilacion de la informacion.

En la tabla 08 se detalla el estudio de relacion entre los estilos de aprendizaje y el

meétodo de ensefianza abierta, se observa que la significancia de la prueba es de

P=0,040; < 0.05, permitiendo rechazar la hipotesis nula (HE1,0), en otras

palabras, se afirma la relacion existente entre las variables estudiadas. Tal

relacion, segun el coeficiente de Rho de Spearman = 0,657, se refiere a una

correlacion moderada, (Martinez, 2009).

OEZ2: Determinar de qué manera los métodos de ensefianza formal se relacionan

con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura,

2022.

HE2,0: Los métodos de ensefianza formal no se relacionan con los estilos de

aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura, 2022.
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Tabla 09
Correlacion entre estilos de aprendizaje y estilo formal.

Estilos de
aprendizaje Formal

Rho de Estilos de Coeficiente de correlacion 1,000 ,597
Spearman aprendizaje  gjg. (bilateral) . ,022
N 158 158

Formal Coeficiente de correlacion ,597 1,000

Sig. (bilateral) ,022 .

N 158 158

Nota: Instrumentos de recopilacion dela informacion.

En la tabla 09 se detalla el andlisis de correlacion entre los estilos de aprendizaje
y el método de ensefianza formal, se observa que la significancia de la prueba es
de P=0,022; < 0.05, la misma que nos permite rechazar la hipétesis nula (HE2,0),
en otros términos, se afirma la relacién existente entre las variables objeto de
estudio. Tal relacién, segun el coeficiente de Rho de Spearman = 0,597, se revela
una correlacion moderada, (Martinez, 2009).

OE3: Determinar de qué manera los métodos de ensefianza funcional se
relacionan con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica
de Piura, 2022.

HE3,0: Los métodos de ensefianza funcional no se relacionan con los estilos de

aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura, 2022.

Tabla 10
Correlacion entre estilos de aprendizaje y estilo funcional.
Estilos de
aprendizaje  Funcional
Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 ,599
Spearman aprendizaje correlacion
Sig. (bilateral) . ,017
N 158 158
Funcional Coeficiente de ,599 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,017 .
N 158 158

Nota: Instrumentos de recopilacion de la informacion.
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En la tabla 10 se detalla el analisis de correlacion entre los estilos de aprendizaje
y el método de ensefanza funcional, se observa que la significancia de la prueba
es de P=0,017; < 0.05, la que nos permite rechazar la hipotesis nula (HE3,0), en
otras palabras, se afirma la relacion existente entre las variables observadas. Tal
relacion, segun el coeficiente de Rho de Spearman = 0,599, nos revela una
correlaciéon moderada, (Martinez, 2009).

OE4: Determinar de qué manera los métodos de ensefianza estructurada se
relacionan con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica
de Piura, 2022.

HE4,0: Los métodos de ensefanza estructurada no se relacionan con los estilos

de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura, 2022.

Tabla 11
Correlacion entre estilos de aprendizaje y estilo estructurado.

Estilos de

aprendizaje Estructurado

Rho de Estilos de Coeficiente de 1,000 , 730
Spearman aprendizaje correlacion

Sig. (bilateral) . ,000

N 158 158

Estructurado Coeficiente de ,730 1,000
correlacién

Sig. (bilateral) ,000 .

N 158 158

Nota: Instrumentos de recopilacion de informacion.

En la tabla 11 se detalla el analisis de correlacion entre los estilos de aprendizaje
y el método de ensefianza estructurado, se observa que la significancia de la
prueba es de P=0,000; < 0.05, por lo tanto, nos permite rechazar la hipétesis nula
(HE4,0), en otros términos, se afirma la relacion existente entre las variables
examinadas. Tal relacion, segun el coeficiente de Rho de Spearman = 0,730, nos
indica una relacion moderada — alta, (Martinez, 2009).
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V. DISCUSION

Los resultados de cada uno de los objetivos analizados demuestran la
relacion presente entre las variables objeto de estudio, asi como la relacion con sus
respectivas dimensiones; en primer lugar, con respecto al objetivo general, que
consistié en Determinar de qué manera los métodos de ensefianza se relacionan
con los estilos de aprendizaje, en estudiantes de la escuela de musica de Piura; se
logré evidenciar una significancia de 0,006, por lo tanto, de acuerdo con el
coeficiente de Rho de Spearman (R= 0,741), se refiere a una correlacion
moderada-alta; en tal sentido, cuando los métodos de ensefianza son mas
adecuados, también lo seran los diferentes estilos de aprendizaje. Estos resultados
corroboran el estudio de Saenz (2018), que en su estudio también aborda el
andlisis correlacional de las mismas variables con la finalidad de crear y validar un
instrumento dirigido a estudiantes; ademas, a diferencia de este estudio, el autor
afirma que se presenta una relacion moderada entre rendimiento académico del
area de inglés y estilo de aprendizaje. Ambos resultados corroboran las
afirmaciones tedricas de Castro y Guzman (2005), que atribuye que los problemas
en la educacion se originan por el desconocimiento que tienen los estudiantes
respecto a su estilo de aprendizaje (kinestésico, visual y auditivo). Es de suma
importancia que los discentes, al culminar sus estudios basicos regulares,
conozcan con exactitud qué estilos de aprendizaje poseen, para poder tener un
mejor desempefio e incluso puedan indicar a sus futuros docentes los métodos de
aprendizaje que deberian adoptar para que sea mas productiva la actividad
educativa, (Chauca, 2020).

El mismo analisis se realiz6 para cada uno de los objetivos especificos,
pues el primer objetivo especifico consistid6 en determinar de qué manera los
métodos de ensefianza abierta se relacionan con los estilos de aprendizaje, en
alumnos de la escuela de musica de Piura, donde el analisis de correlacion dio
una significancia de 0,04 y un coeficiente de correlacién de Rho de Spearman =
0,657, dando a entender claramente de que los adecuados meétodos de

ensefianza abierta mejoran los estilos de aprendizaje. Al comparar estos
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hallazgos con el estudio de Tomas (2016), en donde aborda el tema de los estilos
de aprendizaje con relacion al rendimiento académico en estudiantes de
odontologia de la universidad nacional de La Plata; encontrando que el 51% de
estudiantes poseen un aprendizaje pragmatico. Estos hallazgos son sustentados
con los resultados de esta tesis, pues los métodos de ensefianza abierta se
enlazan directamente con los estilos de aprendizaje. Todo lo mencionado avala
las afirmaciones respecto a la ensefianza abierta de Garcia (2014), pues afirma
rotundamente que es determinante que el pedagogo identifique cual es el estilo
gque mejor se adapta al estudiante con la finalidad de promover un buen
procesamiento de informacion, ademas de permitirle mejorar sus estrategias de
ensefianza como docente, menciona que los estilos de aprender se centran en el
cerebro y cdmo las personas procesan esa nueva informaciéon, siendo ademas
este proceso influenciado por estimulos externos (el entorno). En concordancia
con lo mencionado se puede indicar que el procesar informacion de manera
adecuada permite al estudiante interactuar de manera correcta, y asi también
responder al entorno con el nuevo aprendizaje. Ademas, MINEDU (2011),
recomienda que es de suma importancia que tanto docentes como estudiantes
sean capaces de reconocer los estilos de aprendizaje, ya que ello permitir4
desarrollar multiples habilidades y nuevas maneras de organizar informacion.
Ejemplo de ello es que algunos estudiantes optan como estrategia de aprendizaje

el hacer mapas conceptuales, entre otras técnicas visuales, auditivas, etc.

Respecto a los resultados de determinar de qué manera los métodos de
ensefanza formal se relacionan con los estilos de aprendizaje, en educandos;
demostraron una significancia de 0,022, y un coeficiente de correlacién de Rho de
Spearman = 0,597, con lo que se entiende que se trata de una relacidn
moderada; es decir, que los adecuados métodos de ensefianza formal utilizados
mejoran moderadamente los estilos de aprendizaje. Asi también con la misma
tematica de estudio; estos resultados contrastan los argumentos de la tesis de
Villacis, Lojan, Caicedo y De la rosa (2020), quienes, al valorar los estilos de
aprendizaje en universitarios, demuestran que hay un elevado estilo activo y
pragmatico, a diferencia de los estilos reflexivos y activos, es decir que, al existir

diferentes estilos de aprendizaje, los métodos de ensefianza formal funcionan
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positivamente en todos los estilos de aprendizaje; con esto queda ratificada la
afirmacién de Herndndez y Monroy (2015), quienes afirman categéricamente que
hay relacibn entre metodologia de enseflanza y el como aprenden los
estudiantes, que son dos aspectos fundamentales y que siempre estan unidos, ya
que no se puede formular un método de ensefianza sin tomar en cuenta a los
estudiantes a quienes va dirigida la leccion. Asi también desde el punto de vista
de Clara (2016), conocer el estilo de aprendizaje del docente influye

positivamente sobre su propio método de ensefianza.

En cuanto al tercer objetivo especifico, sefialar de qué manera los métodos
de ensefianza funcional se relacionan con los estilos de aprendizaje, en alumnos
de la escuela de musica; los resultados del analisis correlacional evidencian una
significancia de 0,017 y un coeficiente de correlacion de Rho de Spearman =
0,599, tratandose de una relacion moderada; con ello se entiende que los
adecuados métodos de ensefianza funcional afectan positivamente en los estilos
de aprendizaje; todo esto concuerda con los hallazgos de Angulo y Macazana
(2021), quien en su trabajo de investigacion, tuvo como finalidad analizar el
vinculo existente entre el estilo de aprendizaje y estilos de ensefianza. Se
concluy6 que las dos variables si se relacionan, aceptandose la hipétesis. Algo
similar mostraron los resultados de Saenz (2018), quien evalua los estilos de
aprendizaje que tienen los educandos cubanos, pues se evidencia que a pesar de
ser estudiantes de la misma carrera universitaria tienen distintas formas de
aprender, y la conclusién a la que se llegé fue que se debe realizar un proceso
educativo centrado en los estilos en que aprenden los estudiantes influenciados
por la metodologia del docente. Ademas, se afirma categéricamente que los
estilos de aprendizaje abarcan rasgos, personalidad, parte afectiva, fisica y
cognitiva del estudiante, asi mismo, en como perciben los conocimientos de
acuerdo con el contexto en el que se desarrollan. Los hallazgos mencionados
avalan la afirmacién de Entwistle (1998), pues sefiala que los docentes estan
obligados a proporcionar oportunidades en las que los estudiantes puedan
aprender de la mejor manera posible y ello se alcanza solamente cuando el

alumno logra reconocer el estilo de aprendizaje por el que mas se incline; asi
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mismo el autor concluye que si los profesores son flexibles y adoptan métodos de
ensefianza acorde a su alumnado, tendran estudiantes con 6ptimos resultados
académicos; no obstante, si son autoritarios, extremistas e impositivos reflejando
al cien por ciento su estilo de aprendizaje, obtendran resultados no tan

beneficiosos en sus estudiantes.

Finalmente, las evidencias de los resultados del objetivo, Determinar de qué
manera los métodos de ensefianza estructurado se relacionan con las formas de
aprendizaje, arrojaron una significancia de 0,000 y un coeficiente de correlacion
de Rho de Spearman = 0,730, todo ello indic6 que se trata de una relacion
moderada — alta; entendiéndose de que los métodos de ensefianza estructurado
adecuados mejoran los diferentes estilos de aprendizaje; estos hallazgos
concuerdan claramente con las manifestaciones de Tomas (2016), quien en su
estudio analiza las variables estilos de aprendizaje y rendimiento académico en
discentes universitarios, los resultados del andlisis correlacional demostraron que
los estilos reflexivo y pragmatico estan correlacionados significativamente con el
rendimiento académico; entendiéndose asi que el rendimiento académico de los
alumnos es el producto de su estilo de aprendizaje y del estilo de ensefianza del
educador; con ello se corrobora lo dicho por Valle y Curotto (2008), en su teoria
de que los resultados de aprendizajes de estudiantes adolescentes, estan
vinculados estrechamente con el tipo de proceso de pedagogia que emplean los
docentes; asi mismo los autores Cuenca, Carrillo, y Ortiz (2017), afirman que los
estudiantes en el Perl poseen capacidades cognitivas en un nivel bajo y lo cual
es la consecuencia del escaso uso de estrategias pedagdgicas de los docentes,
pues no consideran los diversos estilos de aprender que el estudiante emplea,
resaltando que al identificar cual es el enfoque que mejor se adaptaria de acuerdo
a sus condiciones, se obtendrian mejores resultados. Queda claro lo que Gimeno
(2002), plantea a inicios de siglo, acerca de estrategias de ensefianza, las cuales
las centraba en cuatro enfoques donde el primero, tradicionalista en la que solo se
busca acumular conocimientos, el enfoque tecnolégico en el que se hace uso de
una planificacion muy meticulosa, similar al primer enfoque, a diferencia que este

enfoque hace uso de la tecnologia y sus plataformas virtuales para desarrollar los
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procesos de ensefianza. El tercero, espontaneo, que se origina de teoria de
Rousseau, en donde valoran las condiciones del alumnado durante el desarrollo
de aprendizaje, asi también este enfoque valora el medio natural, por dltimo, el
enfoque constructivista que se opone al método tradicional ya que el método de
ensefianza no solo va de docentes a estudiantes, sino que en este enfoque el
alumno tiene un rol importante, a través del ensayo error, construyendo asi el
conocimiento. A todo esto, cabe mencionar ademas lo que Garcia, Castafieda y
Mansilla, (2018), afirman, que los estilos de ensefianza y aprendizaje ayudan a
los educadores docentes en su metodologia, concientizandolos a prestar atencion
a las diferentes formas de aprender que puedan existir en su grupo de
estudiantes. Aunque para algunos autores como Duran (2015), ven en la
educaciéon virtual un medio que permite fortalecer las competencias en los
estudiantes peruanos, asi mismo Cantalayud (2021), afirma que actualmente la
globalizacion y el mundo tecnolégico estan afectando positivamente a la
educacion, e indica que docentes y alumnos deben estar a la vanguardia frente a
los avances tecnolégicos buscando mejorar su actividad. Sin embargo, lzar,
Ynzunza y Lopez (2020), sefialan que el rendimiento académico de los alumnos
ha disminuido significativamente post-pandemia. Aunque a opinion de Corominas,
Tesouro y Teixido (2006), mencionan que los estilos de aprendizaje de los
individuos dentro de una actividad educativa virtual, es complicado trabajar con

una metodologia de ensefianza que se ajuste a todos esos estilos.
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VI. CONCLUSIONES

Luego del andlisis de los resultados, se plantean las siguientes conclusiones:

PRIMERO: De acuerdo con la evidencia de la relacion entre los estilos de
aprendizaje y los métodos de ensefianza, se demostro la correlacion existente
entre las variables estudiadas, tal correlacion, segun el coeficiente de Rho de
Spearman = 0,741, nos indica una correlacion moderada-alta; determinando
gue cuando los estilos de aprendizaje son mas adecuados, también lo seran

los métodos de ensefianza.

SEGUNDO: Asi mismo de acuerdo con el analisis de relacion entre los
estilos de aprendizaje y el método de ensefianza abierta, se demostré la
correlacion existente. Tal relacién, segun el coeficiente de Rho de Spearman =
0,657, nos revela una correlacion moderada; llegando a concluir que los

adecuados estilos de aprendizaje mejoran los métodos de ensefianza abierta.

TERCERO: En cuanto a los resultados de la correlacion entre los estilos
de aprendizaje y el método de ensefianza formal, se demostré la relacion
existente entre las variables observadas. Tal relacion, segun el coeficiente de
Rho de Spearman = 0,597, nos plantea una relacion moderada; concluyendo
que los adecuados estilos de aprendizaje mejoran moderadamente los

métodos de ensefianza formal utilizados.

CUARTO: Por otro lado, se demostrd la correlacion existente entre los
estilos de aprendizaje y el método de ensefianza funcional, y de acuerdo al
coeficiente de Rho de Spearman = 0,599, afirmamos que se trata de una
relacion moderada; en conclusion, los adecuados estilos de aprendizaje

afectan positivamente en los métodos de ensefianza funcional.
QUINTO: Finalmente, las evidencias sobre la correlacion entre los estilos de

aprendizaje y el Método de ensefianza estructurado, basados en el coeficiente

de Rho de Spearman = 0,730, nos indica que estamos frente a una correlacion
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moderada — alta; concluyendo de esta manera que los estilos de aprendizaje

adecuados mejoran los métodos de ensefianza estructurada.
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Vil.  RECOMENDACIONES

PRIMERO: A las autoridades de educacion, se recomienda fortalecer
capacitaciones a los docentes en métodos de ensefianza activa e innovadora
gue promuevan reconocer los estilos de aprendizaje de acuerdo a las
condiciones de los discentes, tomando en cuenta sus caracteristicas

particulares.

SEGUNDO: Se recomienda al departamento académico de las instituciones
educativas, la posibilidad de implementar una metodologia de ensefianza
abierta que desarrolle en los dicentes la creatividad, imaginacion,
espontaneidad y a su vez innovacion considerando el estilo y ritmo de

aprendizaje de los educandos.

TERCERO: Se recomienda a los docentes una planificacion detallada que
desarrolle el pensamiento complejo y sistémico el cual sea socializado al inicio
de cada unidad y permita involucrar al estudiante en cuanto a su estilo de

aprendizaje.

CUARTO: Se recomienda a la plana docente de las escuelas de musica, que
promuevan una planificaciébn concreta, viable y funcional potenciando al

maximo los estilos de aprendizaje de los dicentes.

QUINTO: Se recomienda a los maestros de las escuelas superiores tener en
cuenta una planificacién coherente, estructurada y bien presentada acorde a
las nuevas metodologias de ensefianza activa promoviendo cada estilo de

aprendizaje de sus alumnos.
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ANEXOS



Anexo 1. Matriz de consistencia

Tabla 4:

Matriz de consistencia

Titulo: Métodos de ensefianza y estilos de aprendizaje en estudiantes de la escuela superior de musica publica de Piura, 2022.

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Hipodtesis general: Variable: Métodos de ensefianza
De qué manera los | Determinar de qué manera | Los métodos de Escala Ni
- ~ . ~ o . . . . : iveles o
métodos de ensefianza | los métodos de ensefianza | ensefianza se relacionan | Dimensiones Indicadores Items de ranaos
se relacionan con los | se relaciona con los estilos | significativamente con los valores 9
estilos de aprendizaje en | de aprendizaje en alumnos | estilos de aprendizaje en Abierto Son activos, creativos, |1,7,16,17,23,28,
alumnos de la escuela de | de la escuela de musica de | alumnos de la escuela de improvisadores, 33,37,41,46,48,5
musica de Piura, 2022? Piura, 2022 musica de Piura, 2022 innovadores, flexibles y |2,57,60,62,66,69 Ordinal
espontaneos. (la |,70
encuesta se puede
aplicar a estudiantes)
Formal Los docentes |2,3,8,10,14,21,2
planifican al detalle |5,31,34,36,39,44
su curso y se lo |,47,51,54,56,59,
comunican a sus |63
alumnos, No prestan Ordinal
atencion a todo Bueno
aquello que sea
superficial. Regular
Funcional Los docentes de |[4,5,9,11,15,19,2 -
esta forma de |0,22,26,32,40,43 Deficiente
enseflanza, siendo |,49,53,55,58,68,
partidarios de la |71
planlflcaC|_on, ponen Ordinal
el énfasis en su
viabilidad,
funcionalidad y
concrecion.
Estructurado Los docentes 6,12,13,22,24,27
otorgan bastante |,29,30,35,38,42, |Ordinal

Problemas Especificos

Objetivos especificos

Hipotesis especificas




¢De qué manera los
métodos de ensefianza

abierta se relacionan
con los estilos de
aprendizaje, en
estudiantes de la

escuela de musica de
Piura, afo 20227

Determinar de qué manera
los métodos de ensefianza
abierta se relacionan con
los estilos de aprendizaje,
en estudiantes de la
escuela de musica de
Piura, afo 2022

Los métodos de
ensefianza  abierta se
relacionan con los estilos
de aprendizaje, en

estudiantes de la escuela
de mdusica de Piura, afio
2022

importancia a la
planificacion y ponen
énfasis en que ésta
sea coherente,
estructurada y bien
presentada.

45,50,61,64,65,6
7

Variable Estilo de aprendizaje

P Escala Niveles o
Dimensiones Indicadores ltems de rangos
¢De qué manera los | Determinar de qué manera valores 9
métodos de | los métodos de ensefianza | LOS metodos de
enseflanza formal se | formal se relacionan con | ensefianza  formal  se Aqivo Animador. 3132343570,
relacionan con los | los estilos de aprendizaje, | relacionan con |93 estilos Improvisador. 13,20,26,27,35,
estilos de aprendizaje, | en estudiantes de la | de  aprendizaje,  en Descubridor. 37,41,43,46,48, | Ordinal | Adecuado
en estudiantes de la | escuela de muisica de | estudiantes de la escuela Arriesgado. 51.61,67,74,75,
escuela de musica de | Piura, afio 2022. de musica de Piura, afio Espontaneo. 77
Piura, afio 20227 2022. Reflexivo Ponderado. 10,16,18,19,28, Poco
Concienzudo 36,39,42,44,49, adecuado
Receptivo: 55,58,62,65,69, | Ordinal
Analitico: 70,79 Nada
Exhaustivo. adecuado
Tebrico Metddico. Logico 2,4,6,11,15,17,2
¢De qué manera los Determinar de  qué | Los métodos de Objetivo 1,23,25,29,33,4 |  jinal
métodos de manera los métodos de | ensefianza funcional se Estructurado 5,50,54,60,64,6
ensefianza  funcional ensefianza funcional se | relacionan con los estilos 6,71,78,80
se relacionan con los relacionan con los estilos | de aprendizaje, en | Pragmatico Experimentado 1,8,12,14,22,30,
estilos de aprendizaje, de  aprendizaje, en | estudiantes de la escuela Practico 3840,47,52,536,
en estudiantes de la estudiantes de la escuela | de musica de Piura, afio Directo 57,5962,68,72,7
escuela de musica de de musica de Piura, afio | 2022. Eficaz - Realista 3,76 Ordinal

Piura, afio 2022?

2022.




¢De qué manera los

métodos de
ensefianza
estructurada se

relacionan con los
estilos de aprendizaje,
en estudiantes de la
escuela de musica de
Piura, afio 2022?

Determinar de qué
manera los métodos de
ensefianza estructurada
se relacionan con los
estilos de aprendizaje, en
estudiantes de la escuela
de musica de Piura, afio
2022.

Los métodos de
ensefianza estructurada
se relacionan con los
estilos de aprendizaje, en
estudiantes de la escuela
de musica de Piura, afio
2022.

Disefio de investigacion:

Poblacion y Muestra:

Técnicas e instrumentos:

Método de analisis de datos:

Enfoque: cuantitativo
Tipo: corte transversal
Método: cuantitativo

Disefio: Correlacional / no experimental

Poblacion: Los 264
estudiantes de la escuela
de musica, afo 2022.
Muestra: conformada por
158 alumnos de la escuela
de musica, afo 2022,
consta con un nivel de
confianza de 95 % y un
margen de error de 05%.

Técnicas: encuesta

Instrumentos: cuestionario

1) Instrumento HONEY ALONZO
(C.H.A.E.A) — Estilos de Aprendizaje

2) Cuestionario de METODOS DE
ENSENANZA (aplicado a los
estudiantes)

Descriptivo: se realizard mediante el
programa SPSS o Paquete Estadistico
para Ciencias Sociales (Statistical Package
for the Social Sciences) en su version 24.0
espafiol

Inferencial: se utiliz6 la prueba No
paramétrica Rho de Spearman




Anexo 2. Tabla de operacionalizacion de variables

Tabla 5:

Operacionalizacion de la variable.

Variables de Definicion Definicién . .. . Escala de
R X Dimensién Indicadores ..
estudio conceptual operacional medicién
Variable Son formas de Comprenden los Abierto Son activos,
Método de comportamientos y comportamientos y creativos,
enseiianza preferencias de actitudes del improvisadores,

ensefianza que el maestro con el innovadores,

docente muestra en | estudiante al flexibles y

el desarrollo de su momento de espontaneos. (la

actividad, se enfoca desarrollar sus encuesta se puede

no solo en ensefiary | clases, esta aplicar a

transmitir conformado por estudiantes)

conocimiento, sino cuatro dimensiones Formal Los docentes

que también y se medira con el planifican al

involucra sus instrumento: detalle su cursoy

actitudes personales | Cuestionario se lo comunican a

producto de su adaptado sobre sus alumnos, No

experiencia Métodos de prestan atencidn a

académicay Ensefianza, que serd todo aquello que

profesional (Portilho | aplicado a sea superficial.

y Kalva, 2016), estudiantes. Funcional Los docentes de
esta forma de
ensefianza, siendo
partidarios de la
planificacion,
ponen el énfasis
en su viabilidad,
funcionalidad y
concrecion. .

Estructurado Los docentes Ordinal
otorgan bastante
importanciaala
planificacién y
ponen énfasis en
que ésta sea
coherente,
estructuraday
bien presentada.

Variable 2 Aspectos de caracter | Referida a las Activo Animador.

Estilos de afectivo, también caracteristicas Improvisador.

aprendizaje con influencia particulares de cada Descubridor.
cognitiva y persona que incide Arriesgado.
fisiologica, que en los aspectos Esponténeo.
permiten psicoldgicos para Reflexivo Ponderado.
comprender las asimilar Concienzudo
formas de entender | conocimientos. Esta Receptivo:

la informacién por conformado por Analitico:

parte de la persona cuatro dimensiones Exhaustivo.

(Alonso et al. 1999) y se medira con el Tedrico Metddico. Lgico

Instrumento de Objetivo
Honey-Alonzo Estructurado
(CHAEA) que serd Pragmatico Experimentado
aplicado a Practico
estudiantes. Directo

Eficaz - Realista




Anexo 3. Instrumento/s de recoleccion de datos

1.

Cuesfionario metodos de aprendizaje

Informacion general

Mombre v apellido

Carrera:

Genero:

Edad:

Ciclo:

Curso:

2.

Informacion imporiante

El cuestionario ha sido disefado para delimitar los Esfilos de Aprendizaje
en funcion de los Estilos de Ensefianza. Mo se frata nunca, de analizar y
juzgar mi su inteligencia, ni su personalidad v, ni mucho menos su forma
de aprender. Para que este cuestionario sea valido, tanto para entregar
una orentacion educativa como para investigacion en el area de la
ensenanza, se requiere contar con las respuestas de alumnos que
respondan con sinceridad a todos los ifems. Generalmente, el tiempo que
se ocupa en contestaro es enfre diez a quince minutos. Las respuestas
obtenidas son absolutamente confidenciales. Coloque el nombre solo =i
usted desea conocer su Estilo de aprendizaje, el que recibira de manera
particular v confidencial. Mo existen respuestas comectas o incorrectas.
Lea atentamente cada afirmacion v si usted se siente identificado con ella,
margque en la columna “S1°. En caso confraric marque en la columna “HNo°.
Por favor conteste todos los items.

Gracias por su colaboracion.




R ltems sl | NO

1. | El docente se limita & dictar las clases (sesiones de ensenanza
aprendizaje), segun lo programado an &l silabo.

2. | Durante 2l curso 2l docente prefierse desarrollar pocos temas,
perocon profundidad.

3. | El docente dejz tiermnpo suficients para resolver las actividades
durante |z clase.

4. | El docente ensefiz procedimientos v técnicas para aplicarlas en
lzsactividades de claze.

5. | El docente, respecto a las explicaciones de contenidos siempre
lasacompana de ejemplos practicos y utiles.

&. | Las actividades que propons el docente estan siempre muy
estructuradas v con propositos claros v explicitos.

7. | Durante la dass, las preguntzs  espontaneas de los
estudiantes, eldocente lzs responde inmediztamente.

8. | El docente explica, casi todas las sesiones de aprendizaje, con
pocaspalabras. No detallz.

9. | El docente con frecuencia reconoce 2l mérito de los estudiantes
cuando s2 ha reslizado un buen trabajo.

10. | El docente favorsce 2 insiste en que los estudiantes piensen bien
logue van a decir.

11. | Con frecuenciz &l docente trae a clase expertos en la materis

[de manerz fisica o virtualments), ya gue considera que de esta

formalos estudiantes aprendsn mejor.




12. | Lz mayoria de los ejercicios que entrega el docente en aula son
pararelacionar y analizar.

132. | €l docents, en la mayoria de las veces trabaja y hace trabajar
bajopresion.

14. | El docente en clase solaments trabaja sobre lo planificado,
dejandolo demas para otros momentos.

15. | €l docents prioriza lo practico v lo uotil por encima de lo
sentimentaly emocional.

16. | El docente prefiere las clases con estudiantes espontaneos,
dinamicos, e inguietos.

17. | al docente le s dificil disimular su estado de animo en clases.

18. | El docente usa la misma metodologia y estrategia de ensenanza
enlas clases.

12. | El docente favorece la bdsgueda de “acortar caming” (sugiere =
los estudiantes pistas de posibles soluciones mas rapidas), pars
llegar ala solucion.

20. | En las evaluaciones gques el docente propone predominan las
preguntas de aplicacion o de orientacion practica.

21. | El docente hace evaluaciones en clase solo =i las aviss
praviamente.

22. | En clase, &l docente exige gue las intervencionss de los alumnos
sededuzcan con coherandia.

23. | Las actividades gue el docente propone no son repetitivas.

24. | El docents permite que los estudiantes s agrupen por interssss

oafinidades.




25, | En las evaluacionss, el docentes da puntaje a |z presentacion v el
arden.

26. | La mayona de las actividades que realiza el docente, suslen ser
practicas y relacionadas con la realidad.

27. | El docente incide 3 mantensr un clima de aula ordenado vy
tramguilao.

2E. | El docente con frecusncia propone & los estudiantes que ==
planteen preguntas, desafics o problemas parz tratar o
resohver.

20, | &l docente le disgusta dejar una imagen de falta de
conocimientoen la tematica que esta impartisndo

30. | El docents exige gque los ejercicics v actividadss con
demostracionestedricas.

31. | Aliniciar el curso el docente tiens planificado, casi zl detalle, lo
queva a desarrollar.

32. | El docents orenta continuaments a3 los zlumnos en
glaboracionde las actividades y tareas.

33. | El docente siempre aporta idezs originales o nuevas.

34. | La mayoria de weces, en las explicaciones de class, el docents
aporta varios puntos de vista sin importarle el tiempo gue ocupe
enello.

35, | El docente wvalora gue las respuestas en los examenss ssan
logicas yooherentes.

36. | El docente prefiers estudiantes tranguilos, reflexivos y con

ciertométodo de trabajo.




37. | El docente continuaments camibia los metodos de ensenanza.
38. | El docents prefiere y procura gue en |3 sala de clases no haya
intervenciones espontaneas.
35. | El docente con frecuencia propone actividades que necssiten
buscar informacion para analizarla y sacar conclusiones.
40. | El docente, por lo general, usa siempre |z misma metodologiz en
clases.
41. | El docente con frecuencia, suele pedir woluntarios/as entre los
estudiantes para que expliquen |zs actividades ante los demas.
42 | Los experimentos (o actividades) que plantea el docente, suslen
sercomplejos, aungue bien definidos en los pasos a seguir para
su realizacion (respusstas).
43. | Bl docente es mas practico v realista que tedrico.
44. | Fl docente en bos primeros dias de curso presenta y, en
slzunos casos, acuerda con los estudiantes |z planificacion del
curso; por ello pregunta a los estudiantss que contenidos s2
puedsn agregar 3l
silabo.
45. | El docente 25 muy racional. Mo se deja llevar de lo
sentimental oemaodional
45. | El docents anima y estimula 2 que se rompan rutings.
47. | © docente da muchas vusitas a los hechos antes de tomar
decizionss.
48. | H docente no es partidario del trabajo metodico v detallista.
siempre va 3 o concreto y a los resultados.
43. | El docente prefiere que los estudiantes respondan a las
preguntasde forma brave y precisa.
50

El docente siermpre procura dar los contenidos integrados en
unmarco mas amiplio.




31

Es frecusnte gue el docente no disponga a los estudiantes 3
trabajaren grupo.

3. | gl docents en clase, faworece intencionadamente &l aporte de
ideassin ninguna limitacién.

32 | gl docente le da més importanciz & |a teoriz que a los
procedimientos.

3. | El docente anuncia las fechas de las evaluaciones con més
de dossemanas de anticipacion.

33 | al docente da mas importancia & [3s ideas gue pueden
ponerse enpractica.

38 | El docente explica detalladzmente las clases.

370 Las explicaciones del docente son breves pera muy actuslas y
realistas.

38 | El docente imparte los contenides tedricos dentro de
experiencias ytrabajos practicos.

3% | El docents ante cualguier hecho favorece gue s2 busguen
racionzlmente |35 causas.

80. | El docente acostumbra formular preguntzas abiertas en las
ewaluacionss.

5L | Enlas exposiciones de los alumnos, el docents exige que
esténestructuradas y con logica.

82. | El docents con frecuencia cambia de estrategias
metodoldgicas.

82 | El docente exige 3 los alumnos que piensen bien lo que van &
dacir.

8. | El docente siermpre analiza los problemas con objetividad.

83 | Eldocente gxigs 2 los estudiantes, razonamiente v coherencia
entrael pensary 2l actuar.

6. Siempra que Iz tarea lo permita, el docente prefiers que
lozestudiantes trabajen en equipo.

§7. | En las evaluaciones [prueba o examsen), el docente valors que
sereflejen los pasos o procedimientos que el alumne realiza.

SE. | aldocente nole gusta gue se divague. Enseguids pide gue s=
vaya alo concreto y practico.

(-]

El docente suels hacer eveluaciones (interrcgacionss o
prushbas) enclases, incluso sin haberlas anunciadao.




J0. ' En gjercicios y trabajos de los estudiantes, el docente
considera quela presentacion, los detalles y el orden no son
tan importantss como el contenido.

1. | pe lo que planifican los alumnos sobre sus trabajos, al

docente leinteresa como 52 va a llevar a |a practica y si es
viable.

Mota: Tomado de Martines Geijo 2003




Instrucciones

1.- Rodee con una linea cada uno de los ndmeros gue ha sefalado con un signo mas
[+)2.- Sume el nimero de circulos gue hay en cada columna.
3.~ Los cuatro valores resultantes indican su perfil de astilo.

| I ]| v
1 2 4 &

7 3 5 12
16 8 9 13
17 10 11 18
23 14 15 22
28 21 15 24
33 25 20 27
37 31 22 25
41 34 26 30
46 36 32 35
48 39 40 38
22 44 43 42
37 47 45 45
&0 21 33 30
B2 4 35 Bl
BE 36 58 B4
B2 39 &8 G5
70 B3 71 &7

TOTALES [+)
ESTILOS ABIERTO FORMAL FUNCIOMAL | ESTRUCTURADO




Cuestionano estilos de aprendizaje

1. Informacion general

MNombre v apellido

Carrera:

Genero:

Edad:

Ciclao:

Curso:

2. Informacion importante
El cuestionario ha sido disefado para delimitar los Esfilos de Aprendizaje
en funcion de los Estilos de Ensefianza. Mo se frata nunca, de analizar y
juzgar ni su inteligencia, ni su personalidad v, ni muchoe menos su forma
de aprender. Para que este cuestionario sea valido, tanto para entregar
una orientacion educativa como para investigacion en el area de la
ensefanza, se reguiere contar con las respuestas de alumnos que
respondan con sinceridad a todos los items. Generalmente, el tiempo que
se ocupa en contestarlo es enfre diez a gquince minutos. Las respuestas
obtenidas son absclutamente confidenciales. Cologue el nombre solo si
usted desea conocer su Esfilo de aprendizaje, el que recibira de manera

particular v confidencial.



Mo existen respuestas comecias o incomectas. Lea afentamente cada

afirmacién y =i usted se siente identificado con ella, margue en la columna

“SI°. En caso contrario mangue en la columna "MNO°. Por favor conteste

todos los items.

Gracias por su colaboracion.

ITEME

M
[

1.- Tengo fama de decir lo que pienso claramente v sin rodeos.

Z2.- Estoy segun@ de lo que es busno y lo que es malo, lo gue
esta bien y lo que esta mal.

3.- Muchas veces achlo sin mirar las consecuencias.

4 - Normalmente trato de resclver los problemas metédicamente y

pas0 8 pasSo.

5.- Creo que los formalismos coartan vy limitan la actuscion
libre de las personas.

8.- Me interesa saber cusles son los sistemas de valores de los
demas y con qué criterios achian.

T.- Fignso que el actuar infuitivarmente puedea ser siempre tan
valido como actuar reflexivamente.

2.- Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

9.- Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui v ahora.

10.- Disfruto cusndo tengo tiempo para preparar mi trabajo y
reslizarlo & conciencia.

11.- Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en =l
estudio, haciendo ejercicio regularmente.

12.- Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a
pensar como ponerla en praciica.

13.- Prefiero las ideas ariginales y novaedosas, aungue no sean
practicas.

14 - Admito ¥ me ajusto a las normas solo si me sirven para
lograr mis objetivos.

18.- Mormalmente encejo bien con personas reflexivas, y me
cuesta sintonizar con personas demasiado espontaneas,
imprevisibles.

18.- Escucho con mas frecuencia gue hablo.

17 .- Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.

18.- Cuando posec cualguier informacion, trato de interpretaria
bien antes de manifestar alguna conclusion.




18.- Antes de hacer algo estudic con cuidado sus ventajas e
imconvenientes.

20 .- Crezeo con el reto de hacer algo nuevo vy diferente.

21.- Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y
sisternas de valores, Tengo principios y los sigo.

Z2 - Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodecs.

23.- Me disgusts implicarme afectivameante en mi ambiente de
frabajo. Prefierc mantener relaciones distaniss.

Z4 - Me gustan mas las personas realistas y concretas que las
teoricas.

25 - Me gusta ser crestivi@. romper estructuras.

28 .- Me siento a gusto con personas espontansas y divertidas.

Z7.-La mayona de las veces expreso sbiefamente como me
siento.

28 - Me gusts analizar v dar vueltas a las cosas.

28 - Me molesta gque la gentie no se tome en serio las cosas.

20 -Me afrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas v
novedades,

231.-5oy cautelos(@ a la hora de sacar conclusionss.

32 -Prefiero contar con el mayor numere de fuentes de
informacion. Cuantos mas datos relna para reflexionar. mejor.

33 .-Tiendo a ser perfeccionista.

24 -Prefiero oir las opinicnes de los demas antes de exponer la
mia.

25 -Me gusta afrontar la vida espontaneamente y no tener que
planificar todo previamante.

38 -En las discusiones me gusta observar como actlan
los demas participantes.

a7 -Me siento incomod@ con las personas calladas y demasiado
analiticas.

38 -Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor
practico.

38 -Me agobio si me obligan a acelerar muchao el trabajo para
cumplir un plazo.

40 -En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41 .-E= mejor gozar del momento presents gue deleitarse
pensando en el pasado o en el fuburo.

42 -Me molestan las personas gue siempre desean apresurar las
COSES,

43 -Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de
discusion.




44 -Pienso que son Mas conscientes las decisiones
fundamentadas en un minucioso analisis que las basadas en la
intuicion.

45 -Detecto frecuentemente |a inconsistencia y puntos debiles en
las argumentaciones de los demas.

45 -Creo que es preciso saltarse las nomas muchas mas
venses gue cumplirlas.

47 -A menudo caigo en cuenta de ofras formas mejores y mas
praciicas de hacer las cosas.

45 -En conjunto hablo mas que escucho.

48 -Prefiero distanciarme de los hechos y cbservarlos
desde ofras perspectivas.

50 -Estoy convencidi@® gue deber imponerse la legica v 2l
razonamienio.

51.-Mea gusta buscar nuevas experiencias.

52 -Mea gusta experimentar v aplicar las cosas.

53 -Fienso que debemas llegar pronto al granc, 8l meollo de los
temas.

54 -Siempre frato de conseguir conclusiones e ideas claras.

&5 -Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo
con charlas vacias.

546 -Me impaciento cuando me dan explicaciones
irrelevantes e incoherentes.

&7 -Compruebo antes =i las cosas funcionan reaslmente.

58 -Hago varios borradores antes de la redaccion definitiva de un
trabajo.

58 -Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantensr
a los demas centrados en el tema, evitando divagaciones.

80 -Observo que, con frecuencia, soy uni@ de l@s mas objetrvos
y desapasionados en las discusionas.

81.- Cuando algo va mal le guito importancia y trato de hacerlo
MMEjor.

82 .- Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo
practicas.

83.- Me gusta sopesar diversas alternativas antes de fomar una
decision.

B4 - Con frecusncia mire hacia dalante para prever el futuro.

B5.- En los debates y discusiones prefierc desempenar un papel
secundario antas que sar elila lider o ella gue mas participa.

85 - Me molestan las personas que no achian con lagica.




87 .- Me resulta incomodo tener que planificar y prever las cosas.

G65.- Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

69 - Suelo reflexionar sobre los asuntos v problemas.

70.- El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion vy orgullo.

71.- &nte los acontecimientos trato de descubrir los principios v
teorias en que se basan.

T2.- Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de
herir sentimientos ajenos.

T3.- Mo me importa hacer todo lo necesaro para que sea efectivo
mi trabajo.

74 .- Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las
fiestas.

75.- Me aburro enseguida con el trabajo metodico v minucioso.

76.- La gente con frecuencia cree gque s0v poco sensible a sus
sentimientos.

77.- Suelo dejarme llevar por mis infuiciones.

78.- 5i trabajo en grupo procura que se siga un método y un
orden.

T79.- Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

o0 .- Esquivo los temas subjetivos, ambiguos ¥ poco claros.

ofa: Tomado de Honey-Alonso v Gallego (2U03) Instrucciones:
1.- Rodee con una linea cada uno de los nimeros que ha
sefalado con un signo mas (+) 2.- Sume el nimero de
circulos que hay en cada columna.
3.- Los cuatro valores resultanies indican su peril de esfilos.

| i I I
3 10 7 7

5 16 ) 3

7 18 3 12
g 19 11 14
13 78 15 72
70 31 17 74
75 32 71 30
77 34 73 35




35 36 25 40
37 39 25 47
41 42 33 52
43 44 45 53
45 45 ol o6
43 55 54 57
51 o0 6l 59
61 6.3 g4 6.2
67 65 66 60
74 69 71 72
75 70 7o 73
7T 79 o0 76

TOTALES

[+]
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EVIDENCIAS DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE INSTRUMENTOS

Se muestra la siguiente tesis doctoral, desarrollada y aprobada en la Universidad
César Vallejo, la misma que fue encontrada en el repositorio Alicia y para
constancia de ello se adjunta el enlace respectivo. La tesis en mencion, utilizé los

mismos instrumentos de mi estudio.

Link:
https://alicia.concytec.gob.pe/vufind/Record/UCVV 8fc85e1510b371b5e44ec
4d4f9466978
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