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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo general: Proponer experiencias de
aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en
estudiantes de una institucion educativa primaria de Chiclayo. El tipo de investigacion
considerado es de tipo cuantitativo, descriptivo con disefio propositivo. La poblacion
estuvo integrada por los estudiantes del cuarto grado de primaria, considerando
como muestra a 30 discentes, a quienes se les aplicO6 como instrumentos
“Cuestionarios”, el primero de ellos midié el uso de estrategias para resolver
problemas de multiplicacion, el cual constituia de 28 items; el segundo de ellos,
analizo el uso de estrategias basadas en Método Singapur, consta de 21 items; los
resultados de los mismos, evidenciaron que un 90, 0% de estudiantes se ubicaron
entre los baremos bajo y medio en el uso de estrategias para la resolucién de
problemas multiplicativos. Como resultado, se disefiaron experiencias de
aprendizaje bajo el enfoque CPA sustentadas en Método Singapur que permitan
fortalecer la habilidad de resolucion de problemas en los estudiantes del cuarto grado
de primaria, las cuales estan distribuidas en 10 experiencias de aprendizaje. Durante
el desarrollo de las mismas, el estudiante es el constructor de su propio aprendizaje,

el docente actua como el mediador de dichos aprendizajes.

Palabras clave: Solucion de problemas, razonamiento, toma de decisiones,

resolucion de problemas, racionalizacion.
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Abstract

The general objective of this investigation was to propose learning experiences based
on the Singapore Method to solve multiplicative problems in students of an
elementary school in Chiclayo. The type of investigation considered is quantitative,
descriptive with a propositional design. The population consisted of students in the
fourth grade of elementary school, considering 30 students as a sample, to whom
"Questionnaires" were applied as instruments, the first one measured the use of
strategies to solve multiplication problems, which consisted of 28 items; the second
one analyzed the use of strategies based on the Singapore Method, consisting of 21
items; the results showed that 90.0% of students were located between low and
medium levels in the use of strategies for solving multiplicative problems. As a result,
learning experiences were designed under the CPA approach based on the
Singapore Method to strengthen problem solving skills in fourth grade elementary
school students, which are distributed in 10 learning experiences. During the
development of these experiences, the student is the constructor of his own learning,

and the teacher acts as the mediator of such learning.

Keywords: Problems solving, reasoning, decision making, solving problems,

rationalization
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.  INTRODUCCION

Un problema preocupante en la educacion peruana, es desarrollar la habilidad
matematica de resolucion de problemas, pues el reto esta en fomentar el
pensamiento y conocimiento matematico, pues este, segun Defaz (2017) permite
fortalecer la capacidad de analizar, abstraer y organizar, de esta manera formar
estudiantes creativos, proactivos, capaces de enfrentar los actuales desafios, sin

embargo, la educacién virtual ha ocasionado grandes estragos en la educacion.

A nivel internacional, segun el informe de la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémicos (OCDE, 2015, citado en Sanz et al., 2020) respecto a las
evaluaciones PISA ponen en manifiesto, que paises como Singapur, Finlandia,
Canada, Dinamarca, Hong-Kong y Macao, alcanzaron 6ptimos resultados, lo cual
se debe a la puesta en practica de metodologias activas. Respecto a ello, segun un
estudio de Mamani (2018) cita al Ministerio de Educacién de Singapur (2017) quien
manifestod que los resultados se deben a su sistema educativo, pues invierte en las
mejoras de la educacion. Esto, remarca la importancia y la urgente necesidad de
proponer alternativas para las mejoras en cuanto a calidad educativa, la practica
pedagdgica y sobre la forma en la que se abordan y resuelven los problemas en

matematica (Dominguez et al., 2019).

En la actualidad es importante promover una auténtica calidad educativa, Sanz et
al. (2020) cita a Schleicher (2016), quien remarca la necesidad de invertir en cuanto
a calidad mas que en la acumulacion de recursos. Coincidentemente en un estudio
de Vianna (2003, citado en Pereira de Lima et al., 2020) manifest6 que dichos
resultados, ademas de medir el rendimiento académico, también es necesario
implementar proyectos, pero sobre todo modificar curriculos que apunten a
provocar un impacto, tal es el caso, de paises como Finlandia y Singapur quienes
alcanzan excelentes resultados, esto se debe a que en sus curriculos se detallan
las fases de resolucion propuestas por Polya (1987, citado en Pifieiro et al., 2016),
esta investigacion concuerda con los planteamientos propuestos en un estudio
realizado por Ayllén et al. (2016), quienes afirmaron que el objetivo de la ensefianza
de la matematica es el poder potenciar el pensamiento, esto se logra gracias a la
invencion y resolucion de problemas, siendo este ultimo un mecanismo

fundamental para el aprendizaje.



En las evaluaciones PISA 2018 en América, Canada se ubico en el nivel 3 de la
escala en el area de matematica, pues obtuvo un total de 512 puntos, mientras que
el Peru obtuvo 400 puntos. Panama y Republica Dominicana no alcanzaron ningun
nivel dentro de la escala (Diaz-Pinzon, 2021), estos resultados conllevaron a
replantearnos, qué estrategias o metodologias se deben poner en practica para

alcanzar buenos resultados en evaluaciones de indole internacional.

A nivel nacional, se observo que en la Evaluacién Censal (ECE, 2018) referidas al
area de matematica, los departamentos de Tacna, Moquegua y Arequipa
obtuvieron mayores porcentajes en cuanto a nivel de logro satisfactorio con un
porcentaje de 60,1 %, 52,6% y 43, 1% respectivamente; sin embargo, en la region
Lambayeque, se evidencio que un 8, 7% de estudiantes estaban en nivel de previo
al inicio, un 22, 2% en Inicio y un porcentaje de 43, 8% en situacion de proceso
mayor al 25, 4% obtenido en nivel satisfactorio (Ministerio de Educacién 2018). En
la Evaluacion muestral (EM, 2019) se evidenci6 que, el 10,3% de los evaluados
obtuvieron resultados ubicandolos en el nivel previo al inicio, un 51, 1% en situacion
de inicio y solo un 31, 9% en proceso, tan solo un 17% logro el nivel satisfactorio,
demostrando que nuestros estudiantes al enfrentarse a un problema, presentan
dificultades para organizar la informacion, tomar decisiones al plantear una

operacion, comprender la situacion problematica.

Es importante recalcar que, de no lograrse dichos aprendizajes, esto tendria una
gran repercusion en el ciclo siguiente. En este sentido, es necesario que en nuestro
pais se realicen diversos programas que permitan hacer frente ante esta gran
dificultad que se evidencia (SICRECE, 2019). En nuestro pais, debido al Covid-19,

se han generado grandes retos y desafios (Mufioz, 2022).

A nivel local, debido a la pandemia y los estragos de la educacion remota, en los
estudiantes de cuarto grado de una institucion educativa primaria en Chiclayo, se
evidencio que presentan dificultades para proponer y usar estrategias para resolver
problemas de multiplicacion, comprender situaciones problematicas, disefar
estrategias de solucion, ejecutarlas y reflexionar sobre ellas, por ello, presentaron
bajos niveles de logro en la habilidad de resolucion de problemas, especificamente
los de caracter multiplicativos. Por lo tanto, frente a estas dificultades nos

planteamos la interrogante ;De qué manera el Método Singapur permitira resolver



problemas multiplicativos en estudiantes de una institucion educativa primaria de

Chiclayo?

En el presente trabajo, se formulé como objetivo general: Proponer experiencias de
aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver problemas multiplicativos
en estudiantes de una institucién educativa primaria de Chiclayo, durante el afo
2022. Entre los objetivos especificos, se precisaron: i) Medir el uso de estrategias
para resolver problemas de multiplicacidn; ii) Analizar el uso de estrategias basadas
en Método Singapur iii) Disenar experiencias de aprendizaje bajo el enfoque CPA
sustentadas en Método Singapur; iv) Validar la propuesta de experiencias de
aprendizaje basadas en Método Singapur a través de expertos. Respecto a la
hipotesis se planteo, el disefio y propuesta de experiencias de aprendizaje basadas
en Método Singapur fortalecera la habilidad de resolver problemas multiplicativos

en estudiantes de cuarto grado de una institucién educativa primaria de Chiclayo.

El disefio de estas experiencias de aprendizaje, contribuyen a potenciar los
procesos de evaluacién formativa, pues es un proceso continuo y permanente
(Borja et al., 2021). Desde la perspectiva teérico-cientifico, se fundamentaron en
las teorias del cognitivismo y constructivismo porque el aprendizaje especialmente
de las matematicas requiere de actividad (Laverde, 1993). Los aportes teoricos-
practicos radican en que este método esta fundamentado en las teorias de Jerome
Bruner, Piaget, Skemp (Arteaga, 2016, citado en Hilaquita 2018). En cuanto al valor
practico, proporcion6é una diversidad de estrategias fundamentadas en fuentes
pedagogicas, que contribuyen a mejorar la practica educativa. Ademas de ello,
tiene aportes metodoldgicos, pues el Método Singapur segun Rambao y Lara
(2019), sostienen que este método, esta centrado en el enfoque CPA y desarrolla
un curriculo en espiral, se resalta también la importancia de que el educador debe
repensar sus practicas haciendo uso de la tecnologia y metodologias innovadoras
(Fajardo Valencia, 2020).

El aplicar dicho método, segun Albino (2018), generd grandes contribuciones en
cuanto al desarrollo y aprendizaje optimo de las competencias matematicas,
ademas de ello, utiliza diferentes estrategias que estimulan la puesta en practica
de actividades Iludicas con material concreto para interiorizar nociones

matematicas.



Il. MARCO TEORICO

Es de vital importancia mencionar investigaciones previas a nivel internacional, que
guardan relacion con la problematica que se abord6. En Colombia, Meneses-Patifio
y Ardila (2019) en su articulo publicado en la revista Eco Matematico, se enfoco en
las variables de Método Singapur y resolucién de problemas, en el cual propuso
dicho método como estrategia didactica para fortalecer la resolucion de problemas,
especificamente de tipo aditivos, se tuvo como objetivo primordial el reforzar la
competencia anteriormente mencionada, en nifios no solo de segundo grado, sino
también del tercer grado del nivel primario, aplicd un analisis con enfoque
cualitativo, se llegd a la conclusidn de considerar esta estrategia como una
herramienta eficaz para fortalecer la comprensién de problemas, ademas de ello,
se especifica que se aprende mediante un enfoque CPA. El antecedente citado, de
acuerdo a la revision preliminar realizada, ayudé en la comprension de ambas
variables, aunque no se relaciona con el tipo de investigacion, pero si nos es util

los instrumentos disefiados y aplicados para el recojo de datos.

En México, Juarez y Aguilar (2018) en su articulo publicado en la revista Didactica
de las Matematicas, se enfatizé en la variable Método Singapur, asimismo el
objetivo fue promover una mejora de los aprendizajes en matematicas de la
educaciéon primaria mediante la implementaciéon de este método, se utilizé una
investigacion de tipo cuantitativa y cualitativa, con disefio cuasiexperimental, en su
conclusién final, manifestaron que es recomendable aplicar este método pero de
manera procesual, de lo especifico a lo general, pues al aplicarlo se observé una
mejora en el avance de aprendizajes de los estudiantes. Este estudio aporté dando
luces respecto al sustento tedrico, aspectos metodolégicos y disefio de

instrumentos.

En Colombia, Meneses y Pefialoza (2019) en su articulo publicado en la revista
Zona Préxima, se enfocaron en la variable resolucién de problemas, trabajaron una
propuesta basada en estrategias didacticas sustentadas en el Método Podlya,
aplicada a en el tercer y cuarto grado del nivel primario, teniendo como obijetivo, el
fortalecer la capacidad de resolucién de problemas precisamente con operaciones
basicas, realizaron un estudio cualitativo, se concluy6 en que esta guia didactica

resulta una herramienta oportuna que permite desarrollar habilidades matematicas



en los estudiantes. El método que se propuso en dicho articulo, permitié el poder
abordar las necesidades de los estudiantes planteando situaciones significativas,
contextualizadas y sobre todo usando fases estructuradas para la comprension de

las mismas.

En Colombia Ocampo y Buitrago (2019) en su trabajo de grado en Pedagogia
Ludica de la Fundacion Universitaria los Libertadores, se enfatizé en la variable
Método Singapur, propusieron la implementacion de dicho método especificamente
en el area de matematicas, con la finalidad de promover mejoras en el proceso de
ensefanza, se realiz6 una investigacion bajo el enfoque cualitativo, se concluyé en
la necesidad de innovar metodologias con caracter ludico, que promuevan una
mayor comprension, disfrute de los aprendizajes y estimule el aprendizaje
colaborativo. Esta investigacion aport6 dilucidando aspectos referidos al disefio de
instrumentos que permitieron recabar informacién sobre la viabilidad del método

propuesto.

En México, Rivera y Ahumada (2019) en un articulo publicado en la revista Dialnet,
abordaron la variable Método Singapur, en su investigaciéon propusieron la
implementacion del método Singapur como una estrategia que permitiria
desarrollar el pensamiento matematico, el objetivo primordial fue indagar sobre
estrategias fundamentadas en método Singapur que permitan favorecer la
resolucién de problemas en educacion basica, se realizé una investigacion de tipo
cualitativa, se concluyé que al implementar dichas estrategias, éstas permiten
ayudar a tener una mejor comprension de lo variable en el proceso de ensefanza,
fueron de caracter funcional, atractivas y promueven el uso de material concreto.
Esta investigacién pese a ser de tipo cualitativa, aporté brindando fundamento
tedrico y sustento acerca del método propuesto, debido a que describe a detalle el

enfoque CPA y sus fases.

A nivel nacional, en Lima, es importante rescatar los aportes de Davila (2021), quien
realizd un tesis de maestria para la Universidad Catdlica del Peru, en la cual
enfatizé en las variables Método Singapur y resolucion de problemas, teniendo
como objetivo el comprender las tareas, técnicas y tecnologias referidas a la
organizacion matematica para resolver problemas basados en método Singapur,

se realizé un estudio de tipo cualitativo, se concluyé que en dicha organizacion



matematica, una caracteristica principal de este método, es sentar bases para
fortalecer una matematica significativa, en la que se logre adquirir conceptos y
habilidades matematicas, la presente investigacion aporto, brindando un relevante
fundamento praxeoldgico y epistemoldgico respecto al método que se propone,

pues se hizo un analisis profundo del Curriculo de Singapur en primaria.

Asimismo, Donayre (2021) en su tesis de maestria en la Universidad César
Vallejos, su investigacion gird en entorno a la variable método Singapur, se propuso
aplicar este método para contribuir en las matematicas especificamente en el tercer
grado del nivel primario, se tuvo como objetivo el especificar en qué medida el
aplicar este método podria influir en el aprendizaje de las matematicas,
investigacion de disefio experimental bajo un enfoque cuantitativo, se concluyé en
que la aplicacion del método propuesto mejoré de manera significativa el

aprendizaje de los participantes.

También se coincidié con Pefa (2021) quien, en su tesis doctoral en la Universidad
César Vallejos, centré su investigacion en la variable Método Singapur, teniendo
como objetivo, el poder demostrar que al aplicar este método se puede influir en el
avance y logro de competencias del area de matematicas, se realizé un estudio
bajo el enfoque cuantitativo, entre las principales conclusiones, de detall6 que el
aplicar dicho método, este incidi6 positivamente en el logro de dichas
competencias. Las investigaciones anteriormente mencionadas, aportaron

brindando claridad respecto a las técnicas, instrumentos y aspectos metodoldgicos.

Ademas, Vargas (2022) en su tesis de maestria en la Universidad César vallejos,
se reflexion6 sobre la variable Método Singapur y Resolucion de problemas,
proponen este método para fortalecer la resolucion de problemas en tercer grado,
teniendo como objetivo principal demostrar que este método favorece las mejoras
en el grado de resolucion de problemas, se utilizé una investigacion aplicada, con
acercamiento cuantitativo, en sus conclusiones de detall6 una mejora de manera
significativa en esta competencia. Este estudio aporté describiendo una serie de
beneficios que surgen al aplicar dicho método, ademas de ello, brind6 herramientas
para una adecuada gestion educativa, presenta un enfoque diversificado y

pedagdgico.



En Arequipa, Hilaquita (2018), realizé un estudio en su tesis de maestria en la
Universidad Nacional de San Agustin, abord6 las variables de investigacion,
propuso como objetivo principal, poder demostrar de qué manera influye el método
Singapur en la resolucion de problemas, tipo de investigacion aplicada y de disefio
experimental, en la que se concluyd que dicho método es sin lugar a dudas una
herramienta muy recomendada y deberia considerarse en el proceso de
enseflanza. Esta investigacion contribuyé brindando una organizada

operacionalizacion de variables, instrumentos utilizados y validados.

A nivel local, en Lambayeque, se han realizado una serie de investigaciones, tal es
el caso de Peredo (2021), en su tesis de maestria en la UCV, en su investigacion
propuso estrategias que permitieron la resolucion de problemas en matematica,
este estudio se centro en la variable resolucién de problemas, el objetivo primordial
fue proponer un programa basado en diferentes estrategias para mejorar la
resolucion de problemas, se realizé un estudio bajo un enfoque cuantitativo y se
aplicé un disefio de tipo descriptivo propositivo, entre la principal conclusion, se
enfatizé en que la propuesta fundamentada en los planteamientos de George Pdélya,

permitid mejorar la resolucion de problemas en los participantes.

Coincidentemente con Gastelo (2019) en su trabajo de tesis de maestria en la
UNPRG, elaboré una propuesta en la que especifica estrategias en las que formulo
metodologias para fortalecer la resolucion de problemas, abordé la variable de
resolucion de problemas, en la cual tuvo como objetivo general, disefiar y proponer
un modelo basado en estrategias metodolégicas, fundamentd también su
propuesta en lo planteado por George Pdlya, tipo de investigacion de caracter
descriptiva-propositiva, se concluyé en que el dicho modelo es pertinente y de
aplicacion viable, pues cuenta con procesos logicos. Estas investigaciones
aportaron brindando herramientas para la elaboracién del programa, secuencias

metodoldgicas e instrumentos para el recojo de datos.

Asimismo, en Chiclayo, Huancas (2020) en su tesis de Licenciatura, abordé la
variable Resolucion de problemas, en su estudio analizé la resolucion de problemas
en el quinto grado del nivel primario, el objetivo fue poder determinar los niveles de
dicha capacidad en los estudiantes, se realiz6 bajo el enfoque cuantitativo, disefio

no experimental, se concluyd que se evidencian serias complicaciones en el 50 %



de los estudiantes respecto a las capacidades que comprende el resolver
problemas. Los resultados y alcances de esta investigacion resultaron interesantes,
pues describieron los lineamientos respecto a los procesos de resolucién de
problemas y promueven un proceso de metacognicién que fomente la autonomia

en los participantes.

También, Guillen (2021) en su investigaciéon de pregrado en la Universidad Santo
Toribio de Mogrovejo, abordo la variable resolucion de problemas, cuyo objetivo es
disefiar un taller en el que propone estrategias de caracter ludico para potenciar y
fortalecer dicha capacidad en estudiantes de segundo grado, se utilizé un estudio
bajo un enfoque cuantitativo de tipo no experimental, basica propositiva, se
concluye haciendo hincapié en la necesidad y sobre todo la responsabilidad del
docente en diversificar y proponer nuevos aportes para desarrollar la capacidad
anteriormente mencionada. Este trabajo de investigacion resulté novedoso pues
aporta brindando material referido a sesiones de aprendizaje, las cuales se
caracterizan por ser didacticas, integradoras y promueven el aprendizaje

colaborativo.

Luego, Pinillos (2021) en su tesis de licenciatura de la Universidad Santo Toribio de
Mogrovejo, abordé la variable resolucion de problemas, realiz6 un estudio en el que
investigd sobre el nivel de capacidad de resolucion de problemas, teniendo como
objetivo general, diagnosticar y describir dicha capacidad en el tercer grado de
primaria, se realizd un estudio bajo el enfoque cuantitativo, en sus conclusiones se
detallé que los estudiantes presentan niveles bajos respecto al logro de dicha
capacidad, todo ello radicé en que no se aborda de manera oportuna dicha
capacidad especificamente en el nivel primario. La presente investigacion describid
aspectos fundamentales como el aplicar metodologias novedosas, aplicar la
didactica especificamente en la ensefianza de las matematicas, las cuales se

consideraron en las experiencias que se formulan.

Después de describir las investigaciones previas, se detallan a continuacion los

enfoques tedricos y conceptos fundamentales que dan relevancia a este estudio.

Acerca de la resolucion de problemas, diversos autores como Pdlya (1989, citado
en Meneses y Pefialoza, 2019) quien manifesté que es una forma interesante de

poder desarrollar y estimular el pensamiento, plante6 ademas que es una



construccion, que permite el aprender matematica, es por ello que propuso cuatro
etapas fundamentales: el comprender un problema, en esta etapa es importante
reconocer si se cuenta con los datos necesarios o si existe informacion
intrascendente; elaborar un plan, pues el estudiante debe utilizar con creatividad
sus conocimientos para elaborar una estrategia, una vez elaborada, ponerla en
practica, en esta etapa el docente debe orientar el proceso y finalmente, comprobar

dichos resultados haciendo una revision de su trabajo.

También, Terroba et al. (2021) citaron a Castro et al. (2006), quien sostuvo que es
un indicador de los estudiantes con una capacidad alta en cuanto a matematica, sin
embargo, Olivares et al. (2021), citan a Burkhardt (2014) quien consideré que mas
que un indicador, es un objetivo primordial en los sistemas educativos. Este
planteamiento es sustentado también por el Ministerio de educacion (Minedu, 2016)
donde es considerado un enfoque que consiste en cémo dar solucion a
determinados retos y dificultades, para los cuales no se conoce estrategias o
caminos de solucion, las situaciones que se planteen, deben ser desarrolladas de
manera progresiva, que exista conexién entre las mismas, fomentando el uso de
recursos matematicos, de estrategias heuristicas y metacognitivas. Todo este

conjunto de estrategias, permiten el desarrollo del pensamiento matematico.

Respecto a la definicion de problema, Montero y Mahecha (2020) citan a Blanco y
Caballero (2015) quienes manifestaron que este, es toda situacion en la cual se
asigne una determinada actividad que debe ser desarrollada, ademas propusieron
un modelo de resolucidon desde una perspectiva mas reciente, en el cual
consideraron aspectos tanto cognitivos como afectivos, reestructurados en cinco
fases, las cuales son: el comprender un problema, en esta etapa es importante
reconocer si se cuenta con los datos necesarios o si existe informacion
intrascendente; elaborar un plan, pues el estudiante debe utilizar con creatividad
sus conocimientos para elaborar una estrategia, una vez elaborada, ponerla en
practica, en esta etapa el docente debe orientar el proceso y finalmente, comprobar
dichos resultados haciendo una revision de su trabajo. Pdélya (1989, citado en
Condori y Sosa, 2019) y Blanco y Caballero (2015, citado en Montero y Mahecha,
2020), ambos remarcaron que la primera fase se centra en la comprension del

problema, la cual dota de fundamento a las demas. Este estudio fue compartido por



Montero y Mahecha (2020) quienes citan a Perkins (1995) donde se plante6 que
existen procesos de comprension, entre las que se detallan: el explicar, ejemplificar,

aplicar, justificar, contrastar, contextualizar y generalizar.

Precisamente respecto a la multiplicacion, esta requiere desarrollar los procesos de
comprension y de experiencias que estimulen el uso de material concreto, el
estudiante aprende mediante la manipulacién directa, este invento se le atribuye al
matematico Pitdagoras de Samos. En investigaciones como las realizadas por
Lozzada y Ruiz (2011, citado en Sanaguano, 2022) demostraron que aun en la
actualidad se continua ensefiando la multiplicacion de una manera tradicional, todo
ello conlleva a que no se estimule el razonamiento e interés de los estudiantes.
Ante ello, Sanaguano (2022) citan una investigacion de Isoda y Olfos (2009), donde
sefalaron que es propicio que el docente desarrolle diversas técnicas para ensenar
a multiplicar, se debe evitar iniciar por memorizar, al contrario, se debe ejemplificar,
claro esta después de haber logrado desarrollar el proceso de comprension, es por
eso que el docente cumple un rol relevante, pues debe guiar a sus estudiantes a

construir las tablas y vincularlas a situaciones cotidianas.

Es de vital importancia que los docentes conozcan la manera de plantear y resolver
problemas (Pifieiro et al., 2019, citado en Olivares Diaz et al., 2021). Por lo
anteriormente sefialado, es necesario que el docente posea buen dominio de
formacion tedrica, que le permita poder implementar estrategias diversificadas.
Entre los enfoques del aprendizaje que todo docente debe conocer y poner en
practica sus planteamientos, de acuerdo a Vega et al. (2019) tenemos: el
constructivismo, pues sostuvieron que el constructor de su propio aprendizaje, es
el estudiante, pues involucra el relacionar sus saberes previos con los nuevos
conocimientos, Piaget es uno de los principales exponentes de este enfoque,
respecto a él, Ramirez y Ramirez (2018) afirmaron que este representante propuso
cuatro etapas fundamentales del desarrollo, siendo la tercera etapa (operaciones
concretas) la de vital importancia para esta investigacion. Esta etapa, se desarrolla
a partir de los 7 a 11 afos, pues los nifilos precisamente en primaria, exactamente
en los primeros grados, comienzan a utilizar en los primeros grados se estimulan

las operaciones mentales y la logica.
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Otro exponente importante de esta teoria, es Ausubel, quien propuso el aprendizaje
significativo, es necesario también que éste encuentre sentido a lo que aprende.
En la actualidad, es trascendental que el docente ponga en practica lo planteado
en estas teorias, pues permitira elaborar estrategias que respondan a las
necesidades de los estudiantes, como manifiesta Nufiez-Lira et al. (2020) quienes
citan a Espinoza (2016), se han de establecer situaciones apropiadas y sobre todo,
debe mediar el proceso didactico, fomentando el uso de materiales y el disefio de
estrategias que permitan movilizar capacidades. Hernandez et al. (2015, citados en
Lugo, 2020) manifestaron que las estrategias de corte didactico, planean y orientan
el quehacer pedagdgico, es por ello que éstas, son llamadas guias de accién, pues
permiten alcanzar los resultados previstos, fomenta el desarrollo de competencias.
Coincidentemente con Lugo (2020) quien cita a Orozco (2016), también manifiesta
que éstas son componentes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Sin embargo,
Orellana (2017, citado en Lugo, 2020) refiri6 que consisten en aplicar una técnica
en el que se hace un listado de muchas actividades. Luego, Flores et. al (2017,
citado en Lugo, 2020), refutaron el planteamiento anteriormente mencionado, pues
manifestaron que estas estrategias didacticas son un conjunto de procedimientos y

recursos que son utilizados por el docente para desarrollar el pensamiento critico.

El aplicar estrategias en el proceso de aprendizaje, permite sin lugar a dudas el
poder reformular y plantear cambios en la ensefianza de las matematicas, pues en
los resultados de las evaluaciones internacionales, se evidencid muy buenos
puntajes en Singapur, como manifestaron Turizo et al. (2019) este modelo de
ensefianza ha generado gran interés, es precisamente por los alcances y logros de
aprendizaje en sus estudiantes, ademas de ello, esta centrado en la solucion de
problemas. El éxito de este método se debe a que permite a los estudiantes
alcanzar las competencias, oportunidad de razonar, descubrir, comunicar, generar
alternativas de solucion. Sin embargo, existen personas que, pese a no tener
instruccion alguna, realizan operaciones de calculo mental referidas a la
multiplicacion, respecto a ello, Hessen (1981) propuso la teoria del conocimiento,
en la que argumentaba que la cualidad del conocimiento radica en la correlacion
que existe entre sujeto y objeto. Ademas, senala que intervienen tres factores:
sujeto, imagen y objeto, este ultimo puede ser producida por la experiencia interna

del sujeto o por la experiencia.
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Este sistema novedoso, de acuerdo a un estudio realizado por Gamarra et al.
(2019) citan a Ban (2014), uno de los principales pioneros y desarrollador del
método, es un importante director de Marshall Cavendish Institute, sostuvo,
ademas, que éste es la forma en como aprenden los estudiantes y como los
docentes ensefian Matematicas, el objetivo primordial es la pedagogia y el uso
constante de material didactico, se centra en la resoluciéon de problemas y el
desarrollo de habilidades. Luego, De la Torre (2020) afirm6 que este método, es
una aplicacion pedagdgica para desarrollar optimamente el aprendizaje de las
matematicas. También Zapatera (2021) remarcé en que este método, esta
orientado a desarrollar valores, actitudes y habilidades, que permitan a los

estudiantes enfrentarse a la sociedad.

Es importante recalcar que este método, tiene como finalidad el fomentar
herramientas y capacidades. Segun investigaciones De la Torre (2020) afirmé que
este método engloba habilidades, conceptos, procesos, metacognicion y actitudes.
Estos aportes brindaron realce a nuestra investigacion, pues tienen fundamento en
los planteamientos que realizan autores como: Jerome Bruner, debido a que este
método se desarrolla en funcion lo propuesto en su teoria en el que propone el
Enfoque C-P-A, ademas de ello, enfoque en espiral; Piaget, pues uno de los
objetivos importantes es el tener en cuenta el proceso evolutivo de los nifios;
Vygotsky (1979, citado en Mazzarella y Carrera, 2001) enfatizé que el aprendizaje
es visto como activador de procesos mentales, los cuales emergen en el contexto
de interacciones con otros, y Zoltan Dienes, hizo hincapié en que toda actividad
deben presentarse de manera motivadora. Segun Garcia (2016, citado en Gamarra
et. al, 2019) manifesté que este método aplica 4 competencias basicas para
reforzar aprendizajes matematicos: resolver problemas, pero con autonomia,
comunicar sus procedimientos, validar sus procedimientos y resultados y

finalmente manejar técnicas.

Este método resulté interesante, didactico y estratégico, pues permitié el desarrollar
las competencias de los estudiantes, mejoras en cuanto al rendimiento académico
en el area de matematica, pues es una propuesta que ya ha sido aplicada en
diversos paises, obteniendo resultados 6ptimos. Segun Gamarra et al. (2019)

quienes citaron a Ban (2010), en cuyo estudio refirieron que se prioriza
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principalmente, en que el estudiante parta de una situacion concreta,
contextualizada; luego, resolverla de manera vivencial mediante la manipulacion
del material concreto y, expresarlo finalmente con lenguaje matematico. Estos
planteamientos, respaldaron las teorias en las cuales se sustenta la investigacion,
ademas de ello, tiene grandes aportes metodologicos, pues el centro del
aprendizaje y protagonista, es estudiante, sin lugar a dudas, el resolver problemas
no es una tarea facil, conlleva un determinado proceso y conjunto de
procedimientos, es por ello que se deben disefiar y validar estrategias didacticas

basadas en un método novedoso.

Este método relativamente nuevo, propone el curriculo en espiral, el cual segun
investigaciones de Mera (2021) sostuvo que se evidencié que este curriculo supera
al de tipo lineal que se utiliza en la metodologia tradicional, ademas de ello remarca
la efectividad aplicar el enfoque CPA, que consiste en el trabajo y manipulacion de
material concreto, representacion grafica de la comprension del problema y llevar
dichos planteamientos a un nivel mas abstracto, es por ello que éste nos brinda
diferentes alcances de cdmo replantear la manera de ensefar y aprender en
matematica coincidentemente con Angulo et al. (2016) quienes sostienen que
permite el desarrollar el razonamiento matematico, estimula los aprendizajes de

manera progresiva, esta sustentado en planteamientos constructivistas.

Respecto al método Singapur, Ugarte (2018) afirmé que este, propone un
curriculum enfocado sobre todo en la resolucion de problemas entendida como
habilidad, permite que los estudiantes puedan visualizar una situacion problematica
de manera practica y facil, fomenta que se propongan diversas estrategias para
resolver problemas, resalta también cinco vertientes importantes: conceptos,
procesos, actitudes, habilidades y reflexion en torno a los aprendizajes. Para
reafirmar estos planteamientos, Gomez (2019) sostuvo que este método novedoso,
no solo busca dejar atras los procedimientos obsoletos y que solo estaban
orientados a memorizar, busca generar una nueva forma de ensenar matematica,
que los estudiantes disfruten de lo que aprenden. El método Singapur es una
herramienta fundamental que permite un 6ptimo desarrollo de estudiantes, esto ha
quedado reflejado en muchas de las evaluaciones internaciones, este método

también orienta la practica pedagdgica y estimula el pensamiento matematico.
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. METODOLOGIA
3.1. Tipo de estudio y disefo de investigacion

Este estudio, se baso en un enfoque cuantitativo, porque se recogieron datos y se
procesaron mediante pruebas estadisticas (Hernandez y Baptista, 2014), de tipo
propositiva descriptiva, Hernandez et al. (2010) manifesté que este tipo de diseno,
esta referida al cdmo deberian ser las cosas o planteamientos propuestos, para
poder alcanzar los objetivos, a partir del diagnostico se formulé una propuesta con

el fin de solucionar el problema evidenciado.

ET

R——»D Pm———» VP

Donde:

R= Realidad de la institucion educativa primaria de Chiclayo.

D= Diagnostico de la habilidad de resolucion de problemas en los estudiantes de
cuarto grado de primaria.

A= Analisis tedrico del uso de la variable independiente

ET= Explicacidén en base a teorias constructivistas y planteamientos de Ban Har.
Pm= Propuesta: Experiencias de aprendizaje basadas en método Singapur

VP= Propuesta validada por juicio de expertos

3.2. Operacionalizacién de variables

Las variables de la presente investigacion estan dadas por:
VI: Método Singapur

VD: Resolucién de problemas multiplicativos

Respecto a la definicién conceptual de la variable Método Singapur, Gamarra et
al. (2019) citan a Ban (2005), el objetivo primordial de éste, es la pedagogia y el
uso constante de material didactico, se centra en la resolucion de problemas,
basado en el enfoque CPA, curriculo en espiral, permite a los estudiantes

desarrollar habilidades indispensables para enfrentarse a los cambios actuales.
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La variable independiente se trabajé mediante un cuestionario, se recabd
informacion respecto a la aplicacion del Método Singapur, a partir de ello se
propusieron experiencias de aprendizaje basadas en este método para fortalecer

el resolver problemas multiplicativos.

En cuanto a la definicién conceptual de la variable dependiente, Pdlya (1989, citado
en Meneses y Pefaloza, 2019) manifestaron que es una forma interesante de
estimular el pensamiento, es por ello que propuso cuatro etapas fundamentales,
fueron parte de las dimensiones de la variable dependiente: el comprender un
problema; elaborar un plan, pues el estudiante debe utilizar con creatividad sus
conocimientos para elaborar una estrategia, una vez elaborada, comprobar dichos

resultados, se aplico un cuestionario a los estudiantes de cuarto grado de primaria.
3.3. Poblaciéon/Muestra (criterios de seleccion)

Segun Hernandez (2014) la poblacion es todo el conjunto y total de casos que
comparten aspectos especificos. Este estudio estuvo conformado por una
poblacion de 103 estudiantes con edades comprendidas entre 9 a 11 afos, del

cuarto grado de una Institucién educativa primaria de Chiclayo.
Tabla 1:

Estudiantes del cuarto grado por secciones

Aulas Varones Mujeres Total

f % f % f %
4 “A” 18 36% 12 22.6% 30 29.1%
4“g” 12 24% 22 41.5% 34 33%
4“c” 20 40% 19 35.8% 39 37.86%
Total 50 100% 53 100% 103 100%

Nota: Némina de matricula-2022

La muestra, segun Bernal (2010), ésta es so6lo una parte del total de la poblacion,
sobre la cual se realizé la medicion de las variables propuestas y ademas de ello,
se obtuvo la informacién para la investigacién. En la presente investigacion, la
muestra consta de 30 estudiantes entre varones y mujeres con edades de entre los

9y 11 anos del Cuarto grado A de una institucion educativa primaria de Chiclayo.

15



Tabla 2:
Estudiantes del cuarto grado A

Aula Varones Mujeres Total
f % f % f %
4 “A” 18 60% 12 40% 30 100%
Nota: Nomina de matricula-2022

En cuanto a la unidad de analisis, estuvo conformada por estudiantes que figuran
matriculados en el afio escolar 2022. En relacidn con los criterios de inclusion, se
considero aquellos estudiantes matriculados en el presente afio académico y que
cuenten con el consentimiento respectivo de los padres, asimismo, como criterio de
exclusién estuvieron los nifios con NEE, los que no contaron con el consentimiento

informado, los que aun no figuran matriculados en el SIAGIE.
3.4. Técnicas de recoleccion de informacion

Respecto a técnica, Carrasco (2017) manifesté que ésta es un conjunto de
instrumentos que sirven para poder alcanzar determinados resultados. Para la
variable independiente, Método Singapur, para la recoleccién de datos, se utilizé la
técnica de la encuesta, usando como instrumento, un cuestionario, respecto a ello,
Hueso y Cascant (2012) sostuvieron que éste, estuvo estructurado y contuvo 21
preguntas para recabar informacion sobre nuestra muestra. Para medir la variable
dependiente, se utilizd la técnica de la encuesta, en la cual se elaboré un
cuestionario, dicho instrumento constd de 28 items. Ambos instrumentos se
midieron mediante el uso de las escalas de Nunca (1), A veces (2), Siempre (3).
Los instrumentos fueron validados mediante criterio de juicio de expertos, se aplico
confiabilidad de alfa de Cronbach con una muestra piloto conformada por 10

estudiantes del turno tarde también del cuarto grado de otra institucion educativa.
3.5. Procedimiento

Para realizar este estudio, se tuvieron en cuenta, las siguientes pautas: se recopild
informacion sobre los instrumentos para recolectar datos, evidenciandose que es
necesario la elaboracion de instrumentos pertinentes y relacionados a las variables
de estudio, los cuales seran validados mediante juicio de expertos. Realizadas las
precisiones necesarias referidas a los instrumentos, se procedié a evaluar el grado

de validez y confiabilidad, se envié una solicitud a la directora de la Institucion, la
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cual autorizo los permisos pertinentes, se coordiné los horarios, se solicité también
la autorizacion de los padres de familia, se contd con el apoyo de la docente de
aula, los instrumentos fueron aplicados de manera presencial, se tuvieron en cuenta
los protocolos de bioseguridad, los datos fueron recopilados en documentos Excel,

la informacién, se proceso estadisticamente mediante un software especializado.
3.6. Métodos de analisis

Para el analisis de datos, segun Hernandez y Mendoza (2018), teniendo en cuenta
el analisis de datos de manera cuantitativa, estos, una vez codificados, los
investigadores tienen la importante tarea de analizarlos, se aplico estadistica
descriptiva por medio de tablas que representaron los resultados, también se
comparo los resultados obtenidos en los baremos para corroborar los resultados en
la habilidad de resolucion de problemas multiplicativos.

Tabla 3: Confiabilidad del cuestionario para medir la resolucion de problemas
multiplicativos

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,959 28

Tabla 4: Confiabilidad del cuestionario para diagnosticar la aplicabilidad del
enfoque CPA basado en Método Singapur

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,949 21

3.7. Aspectos éticos

Entre los principios éticos tenemos los siguientes: autonomia, justicia,
responsabilidad, transparencia, se respetd el anonimato de las personas que
aportaron datos para la investigacion, los resultados se le brindé al equipo directivo
de la Institucion, se mantuvo en reserva el nombre de la Institucion donde se realizo
el estudio, se mantuvo también la confidencialidad de los estudiantes, su
participacion fue gracias al consentimiento firmado por los padres de familia. Se
considerd también el respeto de la propiedad intelectual de los autores citados en
la investigacion, por ello, se utilizaron citaciones y referencias bajo el formato APA

sétima edicion, se uso también Turnitin, para evaluar el porcentaje de similitud.
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IV. RESULTADOS

Presentacion de los resultados por objetivos

Objetivo especifico 1:

Medir el uso de estrategias para resolver problemas de multiplicacion.

Tabla 5:

Niveles de desarrollo de la categoria comprension del problema

Nivel f %
Bajo 8 26,7
Medio 12 40,0
Alto 10 33,3
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 5, respecto a la dimension comprension del problema, se aprecia que
el porcentaje mayor corresponde al baremo medio con 40,0%, le sigue el baremo
alto con 33,3% y un 26,7% ubicado en el nivel bajo. A partir de los resultados se
comprueba que un porcentaje considerable de escolares se ubican en nivel medio
para comprender problemas de estructura multiplicativa, que, a su vez, éstos
involucran procesos de alta demanda cognitiva. Es por ello que surge la necesidad
de afianzar a los estudiantes en cuanto a los diferentes procesos necesarios para
la comprension de una situacion problematica, como es el entender, reconocer,
registrar, replantear, comparar; pues la comprension es un proceso relevante para

poder resolver situaciones problematicas.

Tabla 6:

Niveles de desarrollo de la categoria elaboracion de estrategias

Nivel f %
Bajo 12 40,0
Medio 13 43,3
Alto 5 16,7
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 6, respecto a la dimensidn elabora estrategias, se corrobora que un

43,3% de alumnos, se ubican en el nivel medio, seguido de un 40,0% de
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estudiantes que se encuentran en nivel bajo y la categoria alto con un 16,7%. Los
alcances obtenidos ponen en evidencia que, de un total de 30 estudiantes, la
mayoria estan entre el nivel medio y bajo, lo cual demuestra que presentan
dificultades para reconocer procedimientos, proponer variedad de métodos de
resolucién y representar informacion. Esto nos muestra, que se hace necesario
orientar a los estudiantes y aplicar metodologias activas que estimule un éptimo
aprendizaje y afianzar habilidades referidas a las estrategias de resolucién de

problemas.

Tabla 7:

Niveles de desarrollo de la categoria ejecucion de estrategias

Nivel f %
Bajo 14 46,7
Medio 10 33,3
Alto 6 20,0
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 7, respecto a la dimension ejecuta la estrategia, un 46,7% de
educandos, se ubicaron en el nivel bajo, le sigue el nivel medio con 33,3% y la
categoria alto con un 20,0%. Con los resultados observados, se remarca que un
numero importante de la muestra total de estudiantes, se encuentra en nivel bajo,
es decir que presentan dificultades para ejecutar, proponer una estrategia y
argumentar sus procedimientos. Considerando también que un porcentaje mayor
se ubican en nivel medio, surge la necesidad de mediar y encaminar el aprendizaje

de los discentes, referido al uso de estrategias y métodos de resolucion.

Tabla 8:

Niveles de desarrollo de la categoria comprueba resultados

Nivel f %
Bajo 16 53,3
Medio 10 33,3
Alto 4 13,3
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

19



De la tabla 8, respecto a la dimensién comprueba resultados, un 53,3% se ubicaron
en nivel bajo, seguido por el nivel medio con 33,3% y solo un 13,3% en nivel alto.
Considerando que mas de la mitad de los discentes se situaron en el nivel bajo,
urge la necesidad de reforzar la aplicacion de estrategias que permita a los
estudiantes comprobar sus resultados y verificarlos, para de esta manera poder

aplicarlas entre las distintas situaciones problematicas.

Tabla 9:

Niveles de desarrollo de la variable Resolucion de problemas multiplicativos

Nivel f %
Bajo 9 30,0
Medio 18 60,0
Alto 3 10,0
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 9, respecto a la variable resolucion de problemas multiplicativos, el
porcentaje mayor corresponde a la categoria medio con 60,0%, le sigue el nivel
bajo con 30,0% y la categoria alto con un 10,0%. Considerando los altos
porcentajes en nivel bajo y medio, se tuvo presente en las experiencias de
aprendizaje aplicar metodologias que permitan afianzar los procesos de resolucién
de problemas, pero sobre todo brindar a los estudiantes estrategias para
resolverlos, aplicarlas, explicar sus procedimientos y comprobarlos.

Objetivo especifico 2:

Analizar el uso de estrategias basadas en Método Singapur

Tabla 10:

Niveles de desarrollo de la categoria etapa concreta

Nivel f %
Bajo 6 20,0
Medio 9 30,0
Alto 15 50,0
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 10, respecto a la dimension referida a la manipulacion de material

concreto, el porcentaje mayor corresponde al nivel alto con un 50,0%, le sigue el
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nivel medio con 30,0% y el nivel bajo con un 20,0%. Los resultados demuestran
que el mas alto porcentaje de alumnos se encuentran familiarizados con el uso y
manejo de material concreto, lo cual facilita la aplicacién del Método Singapur, pues
la manipulacion de material concreto es un proceso clave e indispensable para la

interiorizacion de conceptos y aprendizajes matematicos de manera significativa.

Tabla 11:

Niveles de desarrollo de la categoria etapa pictorica

Nivel f %
Bajo 2 6,7
Medio 16 53,3
Alto 12 40,0
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 11, respecto a la dimensién referida a la etapa pictérica, el porcentaje
mayor corresponde al baremo medio con un 53,3%, le sigue el nivel alto con 40,0%
y el nivel bajo con un 6,7%. Los resultados ponen en evidencia que un porcentaje
mayor de estudiantes se encuentran entre el nivel medio, lo cual refleja que
presentan dificultades para reconocer, simbolizar, interpretar, representar y
proponer métodos. Esto nos hace reflexionar sobre la urgente necesidad de
reforzar y proporcionar al estudiante diversos métodos que les permitan representar
de manera pictorica los procedimientos para la resolucion de las situaciones

problematicas planteadas.

Tabla 12:

Niveles de desarrollo de la categoria etapa abstracta

Nivel f %
Bajo 11 36,7
Medio 14 46,7
Alto 5 16,7
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 12, respecto a la dimensién referida a la etapa abstracta, el porcentaje
mayor corresponde al nivel medio con un 46, 7%, le sigue el nivel bajo con 36,7%

y el nivel alto con un 16,7%. Los alcances observados, ponen en evidencia que los
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altos porcentajes se obtuvieron en el nivel bajo y medio, demostrando asi que los
estudiantes muestran dificultades para emplear simbolos matematicos, sobre todo
para aplicar pasos de resolucion de problemas, ante ello, surge la necesidad de
aplicar un método que permita al estudiante resolver situaciones de estructura
multiplicativa de alta demanda cognitiva, de esta manera fortalecer un 6ptimo

desarrollo e interiorizacidén del aprendizaje.

Tabla 13:

Niveles de desarrollo de la variable Método Singapur

Nivel f %
Bajo 6 20,0
Medio 9 30,0
Alto 15 50,0
Total 30 100,0

Nota: Resultados del cuestionario aplicado por investigadora, 2022.

De la tabla 13, respecto a la variable Método Singapur, el porcentaje mayor
corresponde al nivel alto con un 50,0%, le sigue el nivel medio con 30,0% y el nivel
bajo con un 20,0%. Los resultados evidencian que un porcentaje proporcional al de
los escolares que se encuentran en nivel alto, aun se encuentran en nivel medio y
bajo, contemplando dichos porcentajes, se tuvo presente considerar en las
experiencias de aprendizaje, actividades que favorezcan un aprendizaje
significativo, si bien los estudiantes se encuentran familiarizados con el uso de
material concreto, aun se requiere reforzar y ahondar en el uso de estrategias que
les permitan representar de manera pictérica la resolucion de las situaciones
problematicas, y lo mas importante afianzar el dominio de habilidades que les

permitan resolver situaciones y problemas de alta demanda cognitiva.
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V. DISCUSION

El método Singapur es sin duda una aplicacion de caracter pedagdégico que
estimula un desarrollo 6ptimo del aprendizaje de las matematicas, busca desarrollar
habilidades (De la Torre, 2020). Asimismo, Garcia (2016, citado en Gamarra et. al,
2019) afirma que este, aplica habilidades basicas para reforzar el aprendizaje de
las matematicas: precisamente en la solucién de problemas, pero con autocontrol,
permitiendo comunicar sus pasos, validar resultados y, finalmente, dominar las

técnicas, esto ha sido la base que orienta los resultados de nuestra investigacion.

En este sentido, aqui se discuten los hallazgos obtenidos respecto al primer objetivo
especifico, medir el uso de estrategias para resolver problemas de multiplicacion,
se puede evidenciar que un porcentaje del 90, 0% de estudiantes encuestados, se
ubican entre el baremo bajo y medio (tabla 9), pues presentan dificultades para
resolver problemas de estructura multiplicativa, comprender el problema planteado,
disefiar estrategias de resolucion, ejecutarlas y comprobar sus resultados, se puede
apreciar también que el mayor porcentaje de estudiantes se ubican dentro del
baremo medio con un 60, 0%, seguido por un baremo bajo con 30,0% y mientras

que un 10,0% en la categoria del nivel alto.

El Ministerio de educacion (Minedu, 2016) precisamente para el area de
matematica, se orienta y fundamenta en el enfoque de la resolucion de problemas,
pues se basa en tres fuentes: teoria de la situacion instruccional, pedagogia
matematicas practicas, matematica realista y enfoque de resolucion de problemas.
En este sentido, es importante entender al plantear las situaciones, se debe
contemplar el contexto, pues en la presente investigacion, se evidencié que los
estudiantes muestran dificultades producto de los estragos de la virtualidad, pues
los estudiantes en su mayoria no interactuaban entre ellos, respecto a ello Vygotsky
(1979, citado en Mazzarella y Carrera, 2001) enfatiza que el aprendizaje es visto
como activador de una serie de procesos mentales, los cuales emergen en el
contexto de interacciones con otros, son precisamente estos los que determinan el

desarrollo del estudiante.

Por otro lado, se incluye que, para desarrollarlo, se debe ofrecer retos, para lo cual
los profesores deben estimular en los estudiantes, el asociar situaciones a

expresiones matematicas, para desarrollar gradualmente su comprension, utilizar
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recursos y estrategias vivenciales, ante ello es importante resaltar los aportes de la
Teoria del constructivismo, respecto a ello, Vega et al. (2019) sostienen que el
constructor de su propio aprendizaje, es el estudiante. Este planteamiento guarda
relacion con los aportes de Pdlya (1989, citado en Meneses y Pefialoza, 2019)
quien afirma que la resolucion de problemas, es una forma divertida de desarrollar
y estimular el pensamiento, también la identifica como un proceso de construccion,
por lo que propone cuatro etapas basicas: comprensién de un problema, desarrollar
un plan, comprobar resultados vy, finalmente, verificar los resultados revisando su

trabajo.

Respecto a los planteamientos anteriores, Peredo (2021), en su investigacion
propone estrategias que permitan la resolucién de problemas en matematica, cuyo
objetivo primordial fue, proponer un programa basado en diferentes estrategias
para mejorar la resolucion de problemas, realizé un estudio de enfoque cuantitativo
y se aplico un disefio de tipo descriptivo propositivo, tuvo como resultados que los
escolares evidenciaban también al igual que en nuestra investigacion, un
desempefio bajo de los estudiantes en cuanto al emplear métodos de resolucion.
Las deducciones tanto del autor como las nuestras se fundamentan en los
planteamientos de George Podlya, pues permiten mejorar la resolucién de
problemas en los participantes. En consecuencia, fue pertinente considerar en las
experiencias de aprendizaje el aplicar metodologias activas que permitan reforzar

los procesos de resolucion de problemas.

Al realizar el analisis de porcentajes obtenidos en las dimensiones referidas al
primer objetivo, en cuanto a la dimension 1, niveles de desarrollo de la categoria
comprension del problema (tabla 5), se aprecia que el porcentaje mayor de
estudiantes se ubican en el baremo medio con 40,0%, seguido por un 33, 3%
ubicado en el baremo alto y un 26,7% en el nivel bajo. A partir de dichos resultados
se observa que un porcentaje considerable de escolares se ubican en nivel medio,
es por ello que surge la necesidad de afianzar a los estudiantes en cuanto a los
procesos necesarios para la comprension de una situacion problematica, pues es
un proceso relevante para poder resolver situaciones problematicas. Al respecto
Pdlya (1989, citado en Condori y Sosa, 2019) y Blanco y Caballero (2015, citado en

Montero y Mahecha, 2020), muestran que la primera etapa, se enfoca en la
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comprension, formando la base para las otras etapas. Estos estudios son
compartidos por Montero y Mahecha (2020) quienes citan a Perkins (1995) donde
se plantea que existen procesos de comprension: el explicar, ejemplificar y

contextualizar.

En cuanto a la dimension 2, niveles de desarrollo de la categoria elaboracién de
estrategias (Tabla 6) se observa que un 43,3% de alumnos, se ubican en el nivel
medio, seguido de un 40,0% de escolares en el baremo bajo y la categoria alto con
un 16,7%. Los hallazgos obtenidos reflejan que, el porcentaje mayor de estudiantes
se encuentran entre el nivel medio y bajo, lo cual demuestra que presentan
dificultades para reconocer procedimientos, proponer métodos de resolucién y
representar informacién. Esto nos muestra la necesidad de orientar a los

estudiantes y aplicar métodos activos para estimular un aprendizaje éptimo.

Los resultados obtenidos en la segunda dimension del primer objetivo, guardan
concordancia con los estudios realizados por Hernandez et al. (2015, citados en
Lugo, 2020) sefalan que las estrategias didacticas planifican y orientan el quehacer
pedagdgico, por lo que se denominan guias de accion, porque pueden lograr los
resultados esperados. Coincidentemente con Lugo (2020) quien cita a Orozco
(2016), también manifiesta que éstas son componentes en el avance de ensefianza

aprendizaje.

También, en la dimension 3, niveles de desarrollo de la categoria ejecucion de
estrategia (tabla 7), los hallazgos evidencian que un 46,7% de educandos, se
ubicaron en el nivel bajo, seguido con 33,3% en el baremo medio y la categoria alto
con un 20,0%. Con los resultados observados, encontramos que un numero
significativo de la muestra total de estudiantes tienen bajo dominio, lo que significa
que tienen dificultad para implementar, proponer estrategias. También se
consideran indices mas altos en el baremo medio, lo cual refleja las dificultades en
cuanto a la ejecucion de estrategias y métodos de resolucion. Con respecto a la
ejecucion de estrategias o plan, Orellana (2017, citado en Lugo, 2020) refiere que
el aplicarlas, requiere realizar un listado de actividades. Sin embargo, Flores et. al
(2017, citado en Lugo, 2020), rechazan el planteamiento mencionado, pues

argumentan que estas estrategias requieren de un conjunto de procedimientos y
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recursos que los docentes deben actuar como mediadores y utilizarlos para

desarrollar en sus estudiantes el pensamiento critico.

En cuanto a la dimension 4, referida a los niveles de desarrollo de la categoria
comprueba resultados (tabla 8), se obtuvieron como resultados que un 53,3% se
ubicaron en el baremo bajo, en el nivel medio con 33,3% y solo un 13,3% en nivel
alto. Teniendo en cuenta que un porcentaje considerable de estudiantes se
encuentran en un nivel bajo, existe la necesidad de aumentar la adopcion de
estrategias que permitan a los estudiantes verificar sus resultados. Respecto a la
dimension anteriormente mencionada Montero y Mahecha (2020) citan a Blanco y
Caballero (2015) manifiestan que toda situacion en la cual se asigne una

determinada actividad, el proceso final, es hacer una revision del trabajo.

Respecto al segundo objetivo especifico, analizar el uso de estrategias basadas en
Método Singapur (tabla 13), se puede apreciar que el porcentaje mayor
corresponde al 50,0% ubicado en el baremo alto, le sigue el nivel medio con 30,0%
y el nivel bajo con un 20,0%. Los resultados muestran que el porcentaje es
proporcional a la proporcion de estudiantes de nivel alto con los que se encuentran
en el nivel medio y bajo, si bien los estudiantes ya estan familiarizados con el uso
de materiales especificos, es necesario reforzar y profundizar en el uso de
estrategias que les permitan demostrar figurativamente la resolucién de situaciones
y, sobre todo, reforzar el dominio de habilidades que les permitan resolver

situaciones cognitivamente exigentes.

Al respecto, cabe senalar que este método resulta interesante, didactico y
estratégico, pues permite el desarrollar las competencias de los estudiantes,
mejoras en cuanto al rendimiento académico en el area de matematica, pues es
una propuesta que ya ha sido aplicada en diversos paises, obteniendo resultados
optimos. Segun Angulo et al. (2016) quienes argumentan que permite el desarrollo
del razonamiento matematico, que poco a poco estimula el aprendizaje y se basa
en enfoques constructivistas. Coincidentemente con De la Torre (2020) quien
afirma que este método se fundamenta en los ideas de tres investigadores
matematicos: Bruner, quien propuso la teoria del aprendizaje por descubrimiento,
sus aportes estan referidos a las formas de representacion que se han derivado en

el enfoque CPA y curriculo en espiral; Zoltan Dienes, introdujo el uso de materiales
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manipulativos, especificamente de bloques logicos, sus aportes estan referidos a
la variacion sistematica y perceptual del desarrollo del método; y por ultimo Skemp,

su principal aporte es la comprension relacional.

Asimismo, Ugarte (2018) en su estudio afirma que este método, brinda un curriculo
que se enfoca principalmente en la resolucién de problemas entendida como una
habilidad, permitiendo que los estudiantes visualicen una situacion problematica de
manera realista y sencilla, animandolos a sugerir diferentes estrategias de
resolucién de problemas. Este planteamiento es compartido por Gomez (2019)
quien sostuvo que este meétodo innovador no solo busca eliminar procesos
obsoletos que se enfocan Unicamente en la memorizacién, también busca crear
una nueva forma de ensefar matematicas, para que los estudiantes disfruten lo
que aprenden. Por otro lado, Juarez y Aguilar (2018) en su articulo publicado en la
revista Didactica de las Matematicas, propusieron como objetivo promover una
mejora de los aprendizajes en matematicas mediante la implementacion de este
método, utilizaron una investigacion de tipo cuantitativa y cualitativa, obtuvieron
como resultado que en cada siete de diez estudiantes se evidencio dificultades para
resolver problemas matematicos, debido a ello implementaron dicho método,
concluyeron, que es recomendable aplicarlo, pero de manera procesual, al aplicarlo

se observd una mejora en el avance de aprendizajes.

En cuanto a la primera dimensién niveles de desarrollo de la categoria etapa
concreta (tabla 10), se obtuvieron como resultados que, el porcentaje mayor
corresponde al nivel alto con un 50,0%, en el nivel medio con 30,0% y el nivel bajo
con un 20,0%. Los resultados muestran que los estudiantes estan familiarizados
con el uso y manipulacion de materiales concretos, lo que facilita la aplicacion del
método Singapur, ya que manipular el concreto es un proceso importante e
indispensable. Respecto a ello, segun Gamarra et al. (2019) quienes citan a Ban
(2010), sus planteamientos principalmente se enfocan en que los estudiantes
parten de una situacion contextual; luego procesarlo manipulando el material y

finalmente expresarlo en lenguaje matematico.

En cuanto a la segunda dimension niveles de desarrollo etapa pictérica (tabla 11),
se observo que el porcentaje mayor corresponde al baremo medio con un 53,3%,

le sigue el nivel alto con 40,0% y el baremo bajo con un 6,7%. Los resultados indica
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que los estudiantes tienen dificultad para reconocer, representar y sugerir métodos.
Esto nos llevo a reflexionar sobre la urgente necesidad de reforzar y dotar al
estudiante de diferentes métodos que le permitan demostrar visualmente los
procedimientos para la solucion de las situaciones problema. Respecto a la etapa
pictdrica, segun Zapatera (2020) sostuvo que, en este nivel, se debe priorizar que
el estudiante dibuje e interprete la informaciéon a partir de distintos modos de

representar los datos y relaciones de manera grafica.

En cuanto a la tercera dimension niveles de desarrollo de la categoria etapa
abstracta referida al segundo objetivo especifico (tabla 12), se obtuvo que el
porcentaje mayor corresponde al nivel medio con un 46, 7%, le sigue el nivel bajo
con 36,7% y el nivel alto con un 16,7%. Los rangos evidencian la dificultad de los
estudiantes en el uso de los simbolos matematicos. En este sentido, es necesario
aplicar un método que permita a los estudiantes resolver situaciones de estructura
multiplicativa con altas necesidades cognitivas, Zapatera (2020) sostuvo que, en
este nivel, se debe incentivar a los escolares, que desarrollen las situaciones
planteadas usando signos matematicos que permitan traducir la etapa concreta y
pictorica, también Hessen (1981) propuso la teoria del conocimiento, en la que
argumentaba que la cualidad del conocimiento radica en la correlacién que existe
entre sujeto y objeto. Ademas, sefiala que intervienen tres factores: sujeto, imagen
y objeto, este ultimo determina la imagen creada en el sujeto a partir de la
experiencia. Esto evidencia los procedimientos que llevan a cabo diversas personas

que no tienen instruccion académica alguna.

Para concluir con el tercer y cuarto objetivo, referidos al disefio de experiencias de
aprendizaje bajo el enfoque CPA sustentadas en Método Singapur y la validacién
de la propuesta a través de expertos, se puede afirmar que el programa debe
aplicarse a mediano plazo, para lograr que los estudiantes progresen en su
acercamiento al campo de las matematicas, la presente investigacion muestra que
aplicando dicha propuesta, se mejorara el desarrollo de habilidad para la resolucién
de problemas matematicos de estructura multiplicativa. Inclusive, las experiencias
de aprendizaje propuestas cuentan con la verificacion, respaldo y revision de tres

expertos en el area, encargados de velar por la credibilidad de dicha propuesta.
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VL.

1.

CONCLUSIONES

Se observo que los estudiantes presentan dificultades para resolver problemas
de estructura multiplicativa, comprender el problema planteado, disefiar
estrategias de resolucion, ejecutarlas y comprobar resultados, lo cual se
evidencio en los resultados obtenidos en la aplicacion del cuestionario en el que
se observé un 90, 0% de estudiantes se encuentran entre el baremo medio y

bajo, solo un 10,0% se ubican en nivel alto.

Se analizé el uso de estrategias basadas en Método Singapur mediante la
aplicacion de un cuestionario, en el cual se evidenci6 que un 80, 0% de
estudiantes evaluados se ubicaron en el baremo medio y alto, y un 20,0% en
nivel bajo, dichos resultados muestran que, si bien los estudiantes ya estan
familiarizados con el uso de materiales, aun es necesario profundizar en el uso
de estrategias que les permitan demostrar la resolucion de problemas

multiplicativos.

Se disefiaron experiencias de aprendizaje bajo el enfoque CPA sustentadas en
Método Singapur teniendo en cuenta los resultados obtenidos en los
cuestionarios aplicados e identificando el nivel en el que se encuentran, en las
cuales se proponen actividades retadoras y significativas que permiten
fortalecer la habilidad de resolucion de problemas multiplicativos en estudiantes

del cuarto grado de primaria de una institucién educativa de Chiclayo.

Las experiencias de aprendizaje basadas en Método Singapur, permitiran
mejorar la habilidad de resolucion de problemas, ya que segun la validacién de
los expertos enriquecieron y obtuvieron la retroalimentacién oportuna, lo que

permitidé dar realce y aportar didacticamente a dicha propuesta.
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VII.

1.

2,

RECOMENDACIONES

Al personal directivo y docentes de las instituciones educativas, deberian
considerar utilizar y disefiar experiencias de aprendizaje basadas en método
Singapur como una herramienta pedagogica, que permita fortalecer la habilidad
de resolucion de problemas multiplicativos no solo en estudiantes de cuarto
grado como en la presente investigacion, sino también desde los primeros

grados escolares.

A los docentes, deben participar en programas formativos sobre la aplicacién de
Método Singapur, de esta manera estimularan un Optimo aprendizaje,
permitiendo fortalecer y desarrollar la habilidad de resolucién de problemas

multiplicativos de los estudiantes.

Utilizar simuladores digitales dentro de las experiencias de aprendizaje, que
permitan motivar a los estudiantes y de esta manera contribuir con su 6ptimo

desarrollo.

Promover que en las experiencias de aprendizaje sea el estudiante un auténtico
constructor y protagonista de su aprendizaje, propiciando el trabajo
colaborativo, en las cuales se deben también proponer actividades
diferenciadas para los nifios con bajo nivel de logro y para aquellos que tienen

un alto nivel de logro.
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VIl. PROPUESTA

Experiencias de aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver

problemas multiplicativos

Informacién general.

UGEL : Chiclayo
Grado : Cuarto grado A
Nivel educativo : Primario

Conceptualizacion de la propuesta

En la propuesta que se presenta, se busca corroborar de qué manera el método
Singapur fortalece la resolucion de problemas de multiplicacion, Gamarra et al.
(2019) citan a Ban (2010), refieren que para aprender matematica se debe partir de
una situacion contextualizada; luego, resolverla de manera vivencial mediante la
manipulacion del material concreto y, expresarlo finalmente con lenguaje
matematico, Mera (2021) sostiene que el curriculo planteado, remarca la efectividad
de aplicar el enfoque CPA. En cuanto a resolver un problema, Pdélya (1989, citado
en Meneses y Pefialoza, 2019) manifiesta, que, es una forma interesante de poder
desarrollar y estimular el pensamiento, es por ello que propone cuatro etapas
fundamentales: comprender un problema, elaborar un plan, pues ejecutarla y
comprobarla. A raiz de la pandemia, se evidencian en esta nueva normalidad los
estragos que ésta ha ocasionado mas aun en el sector educacién, esto nos ha

llevado a replantearnos nuevas formas de ensefar.
Objetivos de la propuesta

Objetivo general: Disefar experiencias de aprendizaje basadas en Método
Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes del cuarto grado

de una institucion educativa primaria de Chiclayo
Objetivos especificos

o Fortalecer la comprension de problemas contextualizados, mediante Ia
manipulacion de material concreto.
e Emplear diversas estrategias propiciando el uso de material concreto o

representacion pictorica para resolver problemas.
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e Desarrollar habilidades para ejecutar estrategias.
e Estimular en los estudiantes la toma de decisiones para comprobar sus
resultados.

e Evaluar el avance y logros de los estudiantes mediante la evaluacién formativa.
Fundamentacién:

Esta propuesta tiene como fundamento, los planteamientos de autores como:
Jerome Bruner, debido a que este método se desarrolla en funcion a lo propuesto
en su teoria en el que propone el enfoque C-P-A, ademas de ello, enfoque en
espiral; Piaget, pues uno de los objetivos importantes es el tener en cuenta el
proceso evolutivo de los nifios; Vygotsky y Zoltan Dienes, ya que se hace hincapié
en que toda actividad deben presentarse de manera motivadora (De la Torre, 2020).
Los planteamientos mencionados, nos permiten mostrar que dicho método busca

desarrollar aspectos relevantes en el aprendizaje de las matematicas.
Descripcion de la propuesta:

o Estrategias para promover el uso de estrategias para resolver problemas de
multiplicacion, las cuales se promoveran bajo el enfoque CPA.

e Familiarizacion con el material concreto

e Se promueve desarrollar la etapa pictérica.

e Se estimula la comprobacion de resultados ligandose a la etapa abstracta, pues
los estudiantes presentan dificultades para corroborar sus resultados, utilizando

signos.
Evaluacion:

Se realiza durante el proceso y al término de cada experiencia de aprendizaje,
teniendo en cuenta las competencias de Resuelve problemas de cantidad y
Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, segun el programa
curricular nacional referidas al area de matematica, se emplearan listas de cotejo
para evaluar el avance, logros y dificultades de los estudiantes, de esta manera
realizar la retroalimentacion de manera permanente y oportuna, ademas de

considerar la aplicacion de los cuestionarios al término.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz de operacionalizacion de variables

Multiplicamos por 8

VARIABLES < <
DEFINICION DEFINICION :
ES]I?UED|0 CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTOS
Familiarizacion con materiales | Experiencia de
concretos. (1, 2) aprendizaje 1:
Multiplicamos
haciendo grupos
iguales
Este método de acuerdo a
un estudio realizado por
Gamarra et al. (2019)
ggjat:tivg B;:?r?mc(nfc?i;?)’ d?el Concreto Experioncia e Técnica: Encuesta
fs0 constante de matero Mipiaes por 2. | Instrumento:
SY BY : i Multiplicamos por 2 Cuestionario
G o dldaCth_Q, se centra en la Se trabajara en Manipula materiales concretos. (3, 4) | Experiencia de
=3 resolucion de problemas, | ¢\ uan "5 |ag aprendizaje 3: Escala: Likert
zZs basado en el enfoque experiencias de Multiplicamos por 5
s CPA, curriculo en espiraly | oo izaie para Usa materiales concretos para | Experiencia de | Nunca (1)
z el desarrollo de resolver un problema. (5-7) aprendizaje 4:
i o . fortalecer la A~
a8 habilidades, por lo tanto, | ) cisn de Multiplicamos por 10 | A veces (2)
W g permlte”a los estudiantes problemas Representa cantidades matematicas. | Experiencia de
Z EZZﬁir(;Zdaers actitudes  y multiplicativos. (8) :/lthe'nl"ﬁzaje 35: Siempre (3)
hab ultiplicamos por
indispensables para Representa su comprension del | Experiencia de
EEILzTéerEai I&Zﬁz?zﬁz problema. (9, 10) :/Iprlenldizaje 46:
: g ultiplicamos por
fundamentan este método Propone métodos y los representa. | Experiencia de
jg:olrcr’lse pla;rtltjar?;r;lent;;tgﬁ Pictérico (11, 12) aprendizaje 7:
- ' ’ Multiplicamos por 6
Dienes y Richard Skemp. Explica sus procedimientos (13, 14) | Experiencia de
aprendizaje 8:
Multiplicamos por 7
Experiencia de
aprendizaje 9:




Abstracto

Utiliza signos. (15, 16)

Aplica simbolos. (17, 18)

Aplica algoritmos matematicos. (19,
20, 21)

Experiencia de
aprendizaje 10:
Multiplicamos por 9

DEPENDIENTE:
Resolucion de problemas multiplicativos

Resuelve problemas de

cantidad: Polya (1989,
citado en Meneses vy
Penaloza, 2019)

manifiesta que es una
forma interesante de
poder desarrollar y
estimular el pensamiento,
plantea ademas que es
una construccion, que
permite el aprender
matematica, es por ello
que  propone  cuatro
etapas fundamentales: el
comprender un problema,
en esta etapa es
importante reconocer si se

cuenta con los datos
necesarios 0 si existe
informacion

intrascendente; elaborar
un plan, pues el
estudiante debe utilizar
con creatividad sus
conocimientos para

elaborar una estrategia,
una vez elaborada,
ponerla en practica, en
esta etapa el docente
debe orientar el proceso y
finalmente, comprobar
dichos resultados
haciendo una revision de
su trabajo.

Se medira el uso
de estrategias
para la resolucién
de problemas
multiplicativos,

permitiendo

diagnosticar las
dificultades que
presentan los

estudiantes en
dicha habilidad,
con el fin de

aplicar la
propuesta
basada en

método Singapur,
se derivaron en
cuatro
dimensiones
referidas a los
procesos
matematicos:
comprender el
problema,
elaborar un plan,
poner en practica

el plan,
comprobar  los
resultados.

Comprender el
problema

Comprender los elementos del
problema antes de resolverlo.

1,2

Reconocer la informacién relevante
para resolver el problema.

3,4,5

Formular y plantear el problema con
sus propias palabras.

6,7

Elaborar una
estrategia

Identificar la operacion o]
procedimientos que debe proponer
para encontrar una solucion.

8,9

Disefar una estrategia o método para
resolver la situacion, empleando
recursos.

10, 11, 12

Organizar la informacién y reconocer
los pasos que debe seguir para
resolver el problema.

13,14

Ejecutar la
estrategia

Efectuar de manera correcta la
operacion.

15, 16, 17

Argumentar sus procedimientos y
explica el para qué se hace.

18,19

Proponer y explicar mas de una forma
de resolver el problema.

20, 21

Comprobar
resultados

Confirmar si los resultados responden
a la solucion del problema.

22,23

Comprobar si el procedimiento
ejecutado, es correcto y util para
resolver problemas de estructura
similar.

24, 25,26

Verificar si existe la posibilidad de
resolver el problema de otro modo.

27,28

Técnica: Encuesta
Instrumento:
Cuestionario
Escala: Likert
Nunca (1)

A veces (2)

Siempre (3)




Anexo 2: Matriz de consistencia

FORMULACION

OBJETIVOS DE LA

TECNICA /

4.Validar la propuesta
de experiencias de
aprendizaje
basadas en Método
Singapur a través
de expertos

la investigacion. En la presente investigacion, la
muestra quedé representada por 21 estudiantes
del cuarto grado turno mafiana de una institucion
educativa primaria de Chiclayo.

esta referida al cbmo deberian ser las
cosas o planteamientos propuestos,
para poder alcanzar los objetivos.

PRODBI?_IEMA INVESTIGACION VARIABLES POBLACION Y MUESTRA ENFOQUE / TIPO/DISENO/ INSTRUMENTO

Objetivo General: UNIDAD DE ANALISIS Enfoque:
Proponer Estudiantes de Cuarto grado de una instituciéon | Cuantitativo
experiencias de educativa primaria de Chiclayo. Esta investigacion se realizé bajo el
aprendizaje basadas Criterios de inclusion: enfoque cuantitativo, porque se
en Método Singapur e Estudiantes matriculados en el periodo 2022. recogeran datos y se procesaran | Técnica:
para resolver INDEPENDIENTE: * Estudiantes del Cuarto grado de género mediante pruebas estadisticas y | Encuesta
problemas Método Sinaapur " | masculino y femenino. medicion numérica (Hernandez-
multiplicativos en | V€0 gap e Estudiantes que cuentan con el consentimiento | Sampieri y Baptista, 2014). Ademas | Instrumento:
estudiantes de una firmado por padres de familia. de ello, es de caracter secuencial, | Cuestionario
institucion  educativa Criterios de exclusién: pues determina los siguientes pasos:

_ ) primaria de Chiclayo, e Estudiantes con NEE surge de una idea, de la cual se

¢De qué manera | durante el afio 2022. o Estudiantes que no se encuentren matriculados determl'nan los ob!etlvog y r’).reguntas,

el Metodo | Opjetivos en el SIAGE. se revisa material cientifico para

| Sl - Estes aue vo cunian con pemio | IR USR5S, S0

resolver 1.Medir el uso de consentimiento informado. los dat iruct r N report

problemas estrategias para POBLACION (?Sr . c?tsg o esnulc ‘i anu opore

multiplicativos resolver problemas Seg;]ndHerTéndeg Stampietri t(2|01d4) la poblacion | @€ resuitados y conclusiones.

i de multiplicacion. €s todo el conunito y total de casos que | . . . o

32 estudlarlltre]: 2.Ana|izarpel uso de comparten aspectos especificos. Este estudio | T1PO: dEl tipo de dlnvest’.ugamon,

institucion estrategias esta _conformado por ‘una pob_lacic')n de 1-69 ;?(SF;??meenta? uuensano s?e m;pnci) ulgg

educativa basadas en Método estudiantes de una Institucion educativa p b » PUEs g g tp Técnica:

! - Singanur. ] primaria de ChiClayo. varla} es que S'On Inaependientes, se .
prlmarla7 de 3D gap DEPENDIENTE: MUESTRA analizaron fenémenos en su estado | Encuesta
Chiclayo? -e)l(Speef:;rnCias de Ereosb?(laﬁg)sn de La muestra, segiin Bernal (2010) refiere que, natural (Hernandez et al., 2014). Instrumento:

aprendizaje bajo el | myftiplicativos ésta es solo una parte del T[otal,de la pobla.c?c')n, Disefio: La presente investigacién es | Cuestionario
enfoque CPA sobre la cual se realizara la medicion, de disefio propositivo, respecto a ello
su§tentad§s en observacion de las variables propuestas Yy | Hernandez y Baptista (2010)
Método Singapur. ademas de ello, se obtendra la informacién para | manifiesta que este tipo de disefio,




Anexo 3: Instrumentos de recoleccion de datos

INSTRUMENTO 1
Cuestionario para medir la resolucion de problemas multiplicativos en estudiantes
de cuarto grado de una institucién educativa primaria de Chiclayo
Instrumento utilizado en la investigacion de Peredo (2021), adaptado por Gonzales, J.
(2022)

Investigacién: Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes
de una institucién educativa primaria de Chiclayo

Estimado estudiante: Agradezco de antemano tu valiosa colaboracion, para el logro de
los objetivos propuestos de la presente investigacion, solicito que tus respuestas sean
sinceras. El instrumento es de caracter anénimo y confidencial.

Edad: ................ Sexo: Masculino ( ) Femenino ( )

Grado: .........c..e..l. Fecha: ...................

Instrucciones: A continuacion, se te presentan una serie de preguntas. Responde
marcando con un aspa (x) una sola alternativa por pregunta.
Se consideran las siguientes escalas:
Nunca (1) A veces (2) Siempre (3)

N° items Nunca | A veces | Siempre

Comprensién del problema

01 | ¢Entiendes el problema antes de resolverlo?

02 | ;Reconoces cual es la incognita de la situacion
problematica?

03 | ¢ Distingues los datos importantes del problema a
resolver?

04 | ;Determinas si la condicién del problema a
resolver es suficiente?

05 | ¢/ Registras los datos de la situacion problematica?

06 | ¢Puedes replantear el problema con tus propias
palabras?

07 | ¢;Comparas el problema con alguno de estructura
similar?

Elaborar una estrategia

08 | ¢ Distingues la operacion que podrias aplicar para
encontrar la solucién?

09 | 4Reconoces los procedimientos a seguir para
resolver una situacion problematica?

10 | ¢Propones el uso de diferentes materiales o
recursos para resolver un problema?

11 | ¢ Propones un método para resolver una situacion
problematica?

12 | ;Manejas diferentes recursos para resolver un
problema?

13 | ¢Representas la informacién del problema de
manera grafica?

14 | ;Conoces los pasos que debes seguir para
resolver el problema?

Ejecutar la estrategia

15 | ¢ Desarrollas de manera correcta la operacion
formulada para la solucion del problema?




16

¢, Sigues un orden para la resolucion de una
situacién problematica?

17 | ¢Ejecutas un plan para resolver la situacion
problematica?

18 | ¢ Realizas afirmaciones sobre el porqué de la
estrategia utilizada en la solucion del problema?

19 | ¢ Explicas los procedimientos o pasos que
seguiste para resolver el problema?

20 | ¢ Propones mas de una forma de resolver el
problema?

21 | ¢ Argumentas sobre el uso de mas de un método
para resolver una misma situacion problematica?

Comprobar resultados

22 | ¢ Verificas si el resultado esta de acuerdo a lo que
se pide en el problema?

23 | ¢ Certificas que la resolucién responde a la
incognita del problema?

24 | 4 Corroboras las operaciones mas de una vez
para verificar si resultados coinciden?

25 | ¢ Tu respuesta satisface a lo establecido en el
problema planteado?

26 | ¢ Consideras que tus procedimientos te pueden
servir para resolver problemas parecidos?

27 | ¢ Compruebas si hay alguna otra forma de
resolver el problema?

28 | ¢ Estableces comparaciones entre problema de

estructura similar y las distintas posibilidades de
resolverlos?




INSTRUMENTO 2
Cuestionario para diagnosticar la aplicabilidad del enfoque CPA basado en Método
Singapur en estudiantes de cuarto grado de una institucién educativa primaria de

Chiclayo

Investigacion: Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes
de una institucién educativa primaria de Chiclayo

Estimado estudiante: Agradezco de antemano tu valiosa colaboracion, para el logro de
los objetivos propuestos de la presente investigacion, solicito que tus respuestas sean
sinceras. El instrumento es de caracter anénimo y confidencial.

Edad: ................ Sexo: Masculino ( ) Femenino ( )
Grado: ...............l. Fecha: ...................
Instrucciones: A continuacion, se te presentan una serie de preguntas. Responde
marcando con un aspa (x) una sola alternativa por pregunta.
Se consideran las siguientes escalas:
Nunca (1) A veces (2) Siempre (3)

N° items Nunca A veces Siempre

Concreto

01 | ¢Exploras qué materiales puedes utilizar
de tu espacio cotidiano para resolver
situaciones problematicas?

02 | ;Reconoces qué materiales puedes
usar para resolver problemas de
multiplicacion?

03 | ¢ Manejas diferentes materiales para la
resolucion de problemas?

04 | ;Empleas material concreto de manera
pertinente para la resolucion de
problemas?

05 | ¢ Utilizas material concreto para resolver
problemas multiplicativos?

06 | ¢Aplicas adecuadamente el material
concreto para resolver problemas
multiplicativos?

07 | ¢Compartes tu estrategia con tus
companeros utilizando material concreto
para la resolucion de problemas?

Pictoérico

08 | ¢Simbolizas de manera gréfica
cantidades numéricas en la resolucion
de problemas?

09 | ¢ Interpretas la informacion del problema
representando los datos de la situacién
planteada?

10 | /Representas tus métodos para
resolver un problema a través de
modelos o graficos?

11 | ¢ Propones tus métodos para resolver un
problema?




12

¢, Conoces los pasos que debes seguir
para resolver un problema?

13 | ¢ Expresas como resuelves un problema
representandolo graficamente?

14 | ;Estableces comparaciones que te
permiten resolver situaciones
problematicas?

Abstracto

15 | ¢Utilizas signos para expresar tus
resultados de la situacion problematica
planteada?

16 | ¢Recurres a signos que te ayuden a
resolver situaciones problematicas?

17 | ¢Aplicas simbolos matematicos para la
resolucion de problemas?

18 | ¢Empleas simbolos que te ayuden a
resolver situaciones problematicas?

19 | ¢ Aplicas los pasos para la resolucién de
problemas multiplicativos?

20 | jUsas los pasos algoritmos para
resolver problemas multiplicativos?

21 | ¢Aplicas los algoritmos matematicos de

manera pertinente?




Anexo 4: Instrumentos de validacion

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEID

FICHA DE EVALUACION INSTRUMENTO 1

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC).
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Mielo, 2011)

Apellidos y nombres: Gonzales Liza, Joselim Alessandra
Fecha: 14 de mayo del 2022

Titulo de la investigacion:
Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una
institucion educativa primaria de Chiclayo

Escala Evaluativa
1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Item | Criterios Generales | Observaciones 1]2[3[4]5

Dimension: Comprension del
problema

Pertinencia

Claridad Conceptual

1 Redaccion v Terminologia

Escalamiento y Codificacidn

Formatao

Pertinencia

Claridad Conceptual

2 Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

3 Redaccion v Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formatao

Pertinencia

Claridad Conceptual

4 Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

5 Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion v Terminologia

S [ | | [ 2 | | [ [ | [ e || [ 2

Escalamiento v Codificacion
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Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccian y Terminalogia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Dimension: Elaborar una

estrategia

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccian y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

10

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

11

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamignto v Codificacion

Formato

Dimension: Ejecutar la estrategia

15

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

B0 |0 |3 0| (| 0| Do (0 | 0 |0 | (0 |0 0 | | (| |0 | (| | | 0 | (0 | (0 |0 0| || | 0 | ()
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16

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacian

Farmato

17

Fertinencia

Claridad Conceplual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

18

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

19

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

20

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

21

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

Dimension: Comprobar r

esultados

22

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacian

Farmato

23

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion ¥ Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

24

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamigsnto y Codificacion

Farmato

25

Fertinencia

|3 | 3 (| | | 3 | 3 (30 | | | [ (| ||| | | | | (| | 0 | (O | 2 | | (| O | | | 0 | (| | |
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Claridad Conceptual

Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

26

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion vy Terminologia

Escalamiento vy Codificacion

Formato

27

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccién y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

28

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento y Codificacian

Formato

222 20| 2| 2 2 | 2 2 [ [ [ | {2 2 | G




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO 1

1. TITULO DE LA INVESTIGACION:

Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de
una institucién educativa primaria de Chiclayo

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Cuestionario para medir la resolucién de problemas multiplicativos en
estudiantes de cuarto grado de una institucion educativa primaria de Chiclayo

3. TESISTA:
Br.: Joselim Alessandra Gonzales Liza
4. DECISION:

Después de haber revisado el instrumento de recoleccion de datos, procedié a
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto,
permitira recoger informacion concreta y real de la variable en estudio,
coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion
APROBADO: SI X NO

NOMBRE DEL EXPERTO (A):
Mg. Alarcén Montoya, Heliana del Rosario

DNI: 16735647
GRADO OBTENIDO: Magister en Psicologia Educativa
Chiclayo, 17 de mayo del 2022

Firma
EXPERTO

MAGISTER EN PSICOLOGIA
EDUCATIVA

ALARCON MONTOYA, HELIANA DEL | | ccha de diploma: 22/11/16 UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR
Modalidad de

ROSARIO L. VALLEJO
DNI 16735647 estudios: PRESENCIAL PERU

Fecha matricula: 14/12/2011
Fecha egreso: 30/08/2013
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FICHA DE EVALUACION INSTRUMENTO 1

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC).
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hemandez-Nieto, 2011)

Apellidos y nombres: Gonzales Liza, Joselim Alessandra
Fecha: 14 de mayo del 2022

Titulo de la investigacion:
Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una

institucion educativa primaria de Chiclayo

Escala Evaluativa
1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido

Evaluacion

Item |

Criterios Generales

Observaciones

1[2[3]4]5

Dimension: Comprension del

problema

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

[ | | | (| (| e | 0 || | | | 0 | | | | | | |
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Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Dimension: Elaborar una

estrategia

Pertinencia

Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminclogia

Escalamiento y Codificacion

Formato

10

Pertinencia

Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

11

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

12

Pertinencia

Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

13

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminoclogia

Escalamiento v Codificacion

Formato

14

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Dimensidn: Ejecutar la estrategia

15

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

B [ D3] | | | | (| D | | (| | e | | (| | | | | | (| | [ e | | [
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16

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

17

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

18

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn vy Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

19

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

20

Fertinencia

Claridad Conceptual

Redaccian vy Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

21

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Farmato

Dimensidon: Comprobar r

esultados

22

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

23

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

24

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

25

Pertinencia

Claridad Conceptual

B[ | | [ | | (| | (| | | 0| (|| O (| | | | | [ | ({0 (| [ | | [
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Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

26

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

27

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

28

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

B | | e { e {0 | | ||| | | D 0 [




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO 1

1. TiTULO DE LA INVESTIGACION:

Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de
una institucién educativa primaria de Chiclayo

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Cuestionario para medir la resolucién de problemas multiplicativos en
estudiantes de cuarto grado de una institucion educativa primaria de Chiclayo

3. TESISTA:
Br.: Joselim Alessandra Gonzales Liza
4. DECISION:

Después de haber revisado el instrumento de recoleccion de datos, procedid a
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto,
permitira recoger informacién concreta y real de la variable en estudio,
coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion
APROBADO: SI X NO

NOMBRE DEL EXPERTO (A):
Dr. Morante Gamarra, Percy Carlos

DNI: 17539240
GRADO OBTENIDO: Dr. en Ciencias de la Educacion

Chiclayo, 18 de mayo de 2021

£

Firma
EXPERTO

DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Fecha de diploma: 20/02/19 UNIVERSIDAD NACIONAL DE

Modalidad de estudios: PRESENCIAL EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
VALLE

Fecha matricula: 18/03/2013 PERU

Fecha egreso: 09/01/2015

MORANTE GAMARRA,
PERCY CARLOS
DNI 17539240
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FICHA DE EVALUACION INSTRUMENTO 1

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC).
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nieto, 2011)

Apellidos y nombres: Gonzales Liza, Joselim Alessandra

Fecha:

14 de mayo del 2022

Tilulo de la investigacion:
Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una

institucidn educativa primaria de Chiclayo

Escala Evaluativa
1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

item |

Contenido

Criterios Generales

|  Observaciones

Evaluacion
1 | 2 | 3 | 4 | -1

Dimension: Comprension del

problema

Pertinencia
Claridad Conceptual
Redaccién y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento vy Codificacion
Formalo

Pertinencia

Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion

P |2 a3 | B el 3 D |3 3 D |0 B 3 3 3 D | Dl 3 Dl | D 3
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Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

7 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Farmato

Dimension: Elaborar una

estrategia

B | e 2

Pertinencia
Claridad Conceptual
i} Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

9 |Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

Perlinencia
Claridad Conceptual
10 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

11 | Redaccidn y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia
Claridad Conceptual
12 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato

Fertinencia

Claridad Conceptual

13 | Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formalto

Pertinencia
Claridad Conceptual
14 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato

Dimensién: Ejecutar la estrategia

PO 3 e |3 3 D 3 3 3 2|2 3 3|3 3 (D e e | D |l el e (D D e |3l D 3 |l 3

Pertinencia
Claridad Conceptual
15 | Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

| e
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16

17

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion ¥ Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Fertinencia
Claridad Conceptual

Fedaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

18

19

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formalo

20

21

Fertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Fertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

22

23

24

Dimension: Comprobar resultados

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacian

Formato
Fertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

25

Pertinencia

2 e B | e e\l DDl B B B 3 3 | 3 D (Dl B B |G 3 |\ e Dl (Dl B D | 3 3 |3 e Dl (D 3 |3 3 3 2

Claridad Conceptual
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Formato
Pertinencia

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion

Claridad Conceptual

26 Redaccion y Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

27 Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion

Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual

28 Redaccion vy Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato

P 3 | B D | e | e | D Dl e
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INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO 1

1. TITULO DE LA INVESTIGACION:

Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una
institucion educativa primaria de Chiclayo

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Cuestionario para medir la resolucidn de problemas multiplicativos en estudiantss
de cuarto grado de una inslitucion educativa primaria de Chiclayo

3. TESISTA:

Br. : Joselim Alessandra Gonzales Liza

4. DECISION:

Después de haber revisado el instrumento de recoleccion de datos, procedio a
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitira
recoger informacion concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su
pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion

APROBADO: 51 X NO

NOMEBRE DEL EXPERTO (A):
Dra. Villavicencio Caballero, Yurico Aracely

DMNI: 45275852

GRADO OBTENIDO:
DOCTORA EN EDUCACION

Chiclayo, 17 de mayo de 2022

o Lol
Dra. Yurifo Rracely VILLAVICENCIO CABALLERO
DNI 45275852

DOCTORA EN EDUCACION

Fecha de diploma: 06/05/17 i
VILLAVICENCIO CABALLERO, Modalidad de estudios: PRESENCIAL UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR

YURICO ARACELY VALLEJO

DINI 45275852 Fecha matricula: 19/04/2014 PERU

Fecha egreso: 30/08/2015




ﬁ UnIVERSIDAD CESAR VALLEJO

FICHA DE EVALUACION INSTRUMENTO 2

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC).
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hermandez-Nieto, 2011)

Apellidos y nombres: Gonzales Liza, Joselim Alessandra
Fecha: 14 de mayo del 2022

Titulo de la investigacion:
Método Singapur para resolver problemas multiplicatives en estudiantes de una
institucion educativa primaria de Chiclayo

Escala Evaluativa
1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

Iltem | Criterios Generales | Observaciones 12345

Dimension: Concreto

Pertinencia

Claridad Conceptual

1 Redaccion y Terminologia

Escalamiento vy Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

2 Redaccidn y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

3 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

4 | Redaccion y Terminclogia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

5 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

6 | Redaccion y Terminclogia

Escalamiento v Codificacion

|| [ | B | | [ S | | {0 | [ (| (| | { | [ | | |

Formato
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Perlinencia X
Claridad Conceptual

T Redaccion y Terminologia X
Escalamiento v Codificacion X

Formato

Dimension: Pictorico

Pertinencia

Claridad Conceptual

8 Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

9 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

10 | Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

11 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

12 | Redaccion v Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

13 | Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

14 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

| {2 | | | | | | {0 (| | | | | { || 0 | | 0 | | (0 (| | | | |

Dimension: Abstracto

Pertinencia

Claridad Conceptual

15 | Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

16 | Pertinencia

2| [ | D)
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Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion ¥ Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

18

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

19

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

20

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

21

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

| 2| 3 | [ 2 | 0 {0 | e | D || | {0 | { O {2 {0 | ) | | |




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO 2

1. TiTULO DE LA INVESTIGACION:

Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de
una institucién educativa primaria de Chiclayo

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Cuestionario para diagnosticar la aplicabilidad del enfoque CPA basado en
Método Singapur en estudiantes de cuarto grado de una institucién educativa
primaria de Chiclayo

3. TESISTA:
Br.: Joselim Alessandra Gonzales Liza
4. DECISION:

Después de haber revisado el instrumento de recoleccion de datos, procedié a
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto,
permitira recoger informacién concreta y real de la variable en estudio,
coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion
APROBADO: SI X NO

NOMBRE DEL EXPERTO (A):
Mg. Alarcén Montoya, Heliana del Rosario

DNI: 16735647
GRADO OBTENIDO: Magister en Psicologia Educativa
Chiclayo, 17 de mayo de 2021

Firma
EXPERTO

MAGISTER EN PSICOLOGIA
EDUCATIVA

ALARCON MONTOYA, HELIANA DEL ;eocdh:lizz:gpfma: 22imins UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR
ROSARIO ! VALLEJO
e estudios: PRESENCIAL P

Fecha matricula: 14/12/2011
Fecha egreso: 30/08/2013




ﬁ UMIVERSIDAD CESAR VALLEID

FICHA DE EVALUACION INSTRUMENTO 2

COEFICIENTE DE VALIDEZ DE CONTENIDO (CVC).
FORMATO DE EVALUACION DE INSTRUMENTO. CRITERIOS GENERALES.
(Hernandez-Nisto, 2011)

Apellidos y nombres: Gonzales Liza, Joselim Alessandra
Fecha: 14 de mayo del 2022

Titulo de la investigacion:
Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una
institucion educativa primaria de Chiclayo

Escala Evaluativa
1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Contenido Evaluacion

ltem | Criterios Generales | Observaciones 12345

Dimension: Concreto

Pertinencia

Claridad Conceptual

1 Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

2 Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

3 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

4 Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

§ | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

6 Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

e et b bad badtadtad Eadtadtad Eadtad bad tad tad tadtadbaltadtadbadtadtal tadtal ol talkal balta

Formato
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Pertinencia

Claridad Conceptual

7 Redaccidn v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

| [ [

Dimension: Pictdrico

Pertinencia

Claridad Conceptual

8 Redaccidn v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

9 | Redaccidn y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Fertinencia

Claridad Conceptual

10 | Redaccion y Terminclogia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

11 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

12 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

13 | Redaccion y Terminclogia

Escalamiento v Codificacion

Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual

14 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

||| [ | | | | (| | | | ([ | | | [ | | | (| |

Dimension: Abstracto

Pertinencia

Claridad Conceptual

15 | Redaccion y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

16 | Pertinencia

o [
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Claridad Conceplual

Redaccidon y Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

17

Pertinencia

Claridad Conceplual

Redaccion v Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

18

Pertinencia

Claridad Conceplual

Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

19

Pertinencia

Claridad Conceplual

Redaccion v Terminologia

Escalamiento y Codificacion

Formato

20

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato

21

Pertinencia

Claridad Conceptual

Redaccion v Terminologia

Escalamignto y Codificacion

Formato

0| 2|2 | 2 26| 2 [ 2 [ 20| 2 [ 2| 2| 2| 2| 2 2| 2 (2| 2 | 2o [ | 2 | 2 2 2 |




INFORME DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO 2

1. TiTULO DE LA INVESTIGACION:

Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de
una institucién educativa primaria de Chiclayo

2. NOMBRE DEL INSTRUMENTO:

Cuestionario para diagnosticar la aplicabilidad del enfoque CPA basado en
Método Singapur en estudiantes de cuarto grado de una institucién educativa
primaria de Chiclayo

3. TESISTA:

Br. : Joselim Alessandra Gonzales Liza
4. DECISION:

Después de haber revisado el instrumento de recoleccion de datos, procedio a
validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto,
permitira recoger informacién concreta y real de la variable en estudio,
coligiendo su pertinencia y utilidad.

OBSERVACIONES: Apto para su aplicacion
APROBADO: Sl X NO

NOMBRE DEL EXPERTO (A):
Dr. Morante Gamarra, Percy Carlos

DNI: 17539240
GRADO OBTENIDO: Dr. en Ciencias de la Educacion
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(Hermandez-Nieto, 2011)

Apellidos y nombres: Gonzales Liza, Joselim Alessandra

Fecha:
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Titulo de la investigacion:
Método Singapur para resolver problemas multiplicatives en estudiantes de una

institucion educativa primaria de Chiclayo

Escala Evaluativa
1= Inaceptable 2= Deficiente 3= Regular 4= Bueno 5= Excelente

Item |

Contenido

Criterios Generales

Observaciones

Evaluacion
1 | 2 | 3 | 4 | &

Dimension: Concreto
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion v Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceplual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formata

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia
Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia

Escalamiento v Codificacion

Formato
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10

11

12

13

14

15

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Dimensidn: Pictdrico

Pertinencia

AR

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia

Escalamiento y Codificacion
Formato
Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Dimension: Abstracto

Pertinencia
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Claridad Conceptual
Redaccion y Terminologia
Escalamiento v Codificacion
Formato
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16

17

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Ezcalamiento y Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccion y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

18

19

Pertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
FPertinencia
Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato

20

21

FPertinencia

Claridad Conceptual
Redaccion v Terminologia
Escalamiento v Codificacion

Formato
Pertinencia
Claridad Conceptual

Redaccidn y Terminologia
Escalamiento y Codificacion
Formato
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Anexo 5: Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Seccidn I: Informacién bésica
Usted ha sido invitado a participar en la investigacidn cuyo titulo es:

Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una
institucidn educativa primaria de Chiclayo

Autor : Gonzales Liza, Joselim Alessandra

Tipo da Investigacidn : Investigacién cuantitativa

Fuente de financiamiento : Recursos propios

Proposito . Realizar una investigacion con la finalidad de presentar a la

Univarsidad César Vallejo - Filial Chiclayo para obtener el Grado
Académico de Magister en Psicologia Educativa

Seleccidn : Ha sido seleccionado (a) por pertenecer a la seccion de la
Institucion Educaliva (Organizacion, empresa) por lo tanto, sera
parie de este grupo de investigacidn. Ha sido selaccionado (&) en

forma aleatoria.

Participacidn :  Paricipando en |a parte experimental de la investigacion
desamrollando test, cuestionarios, en entrevistas (segln el tipo de
investigacian)

Riesgos probables :  Minguno

Benaficios :  Aprendizaje al participar en talleres, conocimiento de documentos
diversos relacionados con el tema de investigacidn.

Confidencialidad : Los datos que alcance a nivel de desamollo de instrumentos de
invesligacidn serdn reservados y ulilizados exclusivamente para
la investigacion.

Retiro : Tiene el derecho de retirarse en cualguier momento de estar a
con su participacian,

Aportes :  Su participacidn en la investigacion no exige aporteas econdmicos,

Etica en la investigacion  : Durante su participacion se aplicard el Codigo de Etica de la UCV
relacionado con la investigacian
Comunicacion-contactos  © Mavil: 917413115

Corren electronico: jgonzaleslil 0@ucvvirtual edu.pe

Saeccion Il: Acta

Se me ha invitado a participar. He leido v escuchado |a informacion relacionada con mi
participacidn en la investigacidn, entiendo las declaraciones comespondientes y la necesidad de
dejar constancia de mi manﬁgﬂm: ra Iﬂgcual firmo libre v voluntariamentes, safalando mi

direccidn y N° Teléfono-mavil: 135132232 . .. ... recibiendo una copia del presente
documento, ya firmadeo.

W AL bl o men Dabs, Medtin s _con DNI
S ¢ T mayor de edad, domiciiade en:
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*Método Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes de una
institucidn educativa primaria de Chiclayo”

He sido informado (a) de los objetivos de la investigacion, ademas con informacidn clara
¥ precisa de |a investigacion, modalidad de participacion, riesgos v beneficios, voluntariedad,
deracho a conocer los resullados, deracho a retirarse de la investigacion en cualquier momeanto,
confidencialidad, participacion enmarcada en el codigo de élica de |a investigacion.

Chiclaya, ]}ﬂrz del 2022
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Anexo 7: Propuesta

Experiencias de aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver

problemas multiplicativos

Informacién general.

UGEL : Chiclayo
Grado : Cuarto grado A
Nivel educativo : Primario

Conceptualizacion de la propuesta

En la propuesta que se presenta, se busca corroborar de qué manera el método
Singapur fortalece la resolucién de problemas de multiplicacion, segun Gamarra et
al. (2019) quienes citan a Ban (2010), en cuyo estudio refiere que se prioriza
principalmente, en que el estudiante parta de una situacidon contextualizada; luego,
resolverla de manera vivencial mediante la manipulacion del material concreto vy,
expresarlo finalmente con lenguaje matematico, respecto a ello, Mera (2021)
sostiene que se evidencio que el curriculo que plantea, remarca la efectividad de

aplicar el enfoque CPA.

En cuanto a resolver un problema, Pdlya (1989, citado en Meneses y Pefialoza,
2019) manifiesta, que, es una forma interesante de poder desarrollar y estimular el
pensamiento, es por ello que propone cuatro etapas fundamentales: el comprender
un problema, elaborar un plan, pues ejecutarla y comprobarla, por su parte el
Ministerio de educacién (Minedu, 2016) considera que es un enfoque que consiste
en como dar solucidn a determinados retos, para los cuales no se conoce caminos
de solucion, las situaciones que se planteen, deben ser desarrolladas de manera
progresiva. A raiz de la pandemia, se evidencian en esta nueva normalidad los
estragos que ésta ha ocasionado mas aun en el sector educacién, esto nos ha

llevado a replantearnos nuevas formas de ensenar.
Objetivos de la propuesta

Objetivo general: Disenar experiencias de aprendizaje basadas en Método
Singapur para resolver problemas multiplicativos en estudiantes del cuarto grado

de una institucién educativa primaria de Chiclayo.



Objetivos especificos

e Fortalecer la comprension de problemas contextualizados, mediante la

manipulacion de material concreto.

e Emplear diversas estrategias propiciando el uso de material concreto o

representacion pictérica para resolver problemas.

e Desarrollar habilidades para ejecutar estrategias, explicar sus procedimientos

de la solucion de situaciones problematicas.

e Estimular en los estudiantes la estimular la toma de decisiones para comprobar

sus resultados.

e Evaluar el avance y logros de los estudiantes mediante la evaluacién formativa,

que permita aplicar estrategias de retroalimentacion.
Fundamentacion:

Esta propuesta tiene como fundamento, los planteamientos de que realizan autores
como: Jerome Bruner, debido a que este método se desarrolla en funcion lo
propuesto en su teoria en el que propone el Enfoque C-P-A, ademas de ello,
enfoque en espiral; Piaget, pues uno de los objetivos importantes es el tener en
cuenta el proceso evolutivo de los nifios; Vygotsky y Zoltan Dienes, ya que se hace
hincapié en que toda actividad deben presentarse de manera motivadora (De la
Torre, 2020). Coincidentemente con lo propuesto por Gémez (2019) quien en su
investigacion sostuvo que el método Singapur, es innovador, pues no solo busca
eliminar procesos obsoletos que se enfocan unicamente en la memorizacion,
también busca crear una nueva forma de ensefar matematicas, para que los

estudiantes disfruten lo que aprenden, descubran, aprendan tocando y mirando.

Los planteamientos mencionados, nos permiten mostrar que dicho método busca

desarrollar aspectos relevantes en el aprendizaje de las matematicas.
Descripcion de la propuesta:

La propuesta que presento, es para fortalecer la solucion de problemas en los
educandos, la cual contiene una serie de contenidos orientados a desarrollar

problemas de caracter multiplicativo:



1.

Estrategias para promover el uso de estrategias para resolver problemas de
multiplicacion, las cuales se promoveran bajo las dimensiones del método
Singapur, enfoque CPA: iniciamos con proceso basicos orientados a la
comprension de problemas, pues en los hallazgos de la investigacion se
observé que el 90% (entre el baremos bajo y medio), manifestaban dificultades
para comprender un problema, disefar estrategias, ejecutarlas y comprobar sus
resultados, después de ello, proponer retos y situaciones contextualizadas,

proponer recursos simuladores digitales.

Familiarizacion con el material concreto, promueve un trabajo de forma
individual y a su vez colaborativo, en la cual se busca que los estudiantes
manipulen el material y los usen para resolver problemas, respecto a ello, en un
estudio realizado por Mera (2021) sostiene que se evidencio que el curriculo de
Método Singapur aplica el enfoque CPA, que consiste en el trabajo y
manipulacion de material concreto, representacion grafica de la comprension

del problema y llevar dichos planteamientos a un nivel mas abstracto

Se promueve desarrollar la etapa pictérica propuesta en el enfoque CPA, pues
en los resultados se observd que el porcentaje mayor corresponde al baremo
medio con un 53,3%, los cuales indican que los estudiantes tienen dificultad
para elaborar estrategias, representarlas y ejecutarlas. Es por ello que se hace
necesario reforzar esta etapa, pues segun Zapatera (2020) sostuvo que, en este
nivel, se debe priorizar que el estudiante dibuje e interprete la informacion a

partir de distintos modos de representar los datos de manera grafica.

Se estimula la comprobacién de resultados ligandose a la etapa abstracta
sustentada en Método Singapur bajo el enfoque CPA, pues en los resultados de
los cuestionarios aplicados se evidencid que cerca del 83, 4% de estudiantes

presentan dificultades para corroborar sus resultados, utilizando dignos.

Debido a la pandemia, debido a ella, se evidenciaron marcados estragos en el

sector educativo, ante la nueva normalidad, se evidencié que los estudiantes

presentaban muchas dificultades en la resolucion de problemas y autonomia.



Evaluacion:

Se realiza durante el proceso y al término de cada experiencia de aprendizaje,
teniendo en cuenta las competencias de Resuelve problemas de cantidad y
Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio, segun el programa
curricular nacional referidas al area de matematica, se emplearan listas de cotejo
para evaluar el avance, logros y dificultades de los estudiantes, de esta manera
realizar la retroalimentacion de manera permanente y oportuna, ademas de

considerar la aplicacion de los cuestionarios al término.



Estructura del modelo:

Figura 1: Modelo de propuesta

Teoria aprendizaje por
descubrimiento -Enfoque CPA

Enfoque constructivista J

Teoria sociocultural ]

Modelo de resolucion de
problemas-Polya

Teoria del conocimiento- Hessen
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Estrategias para implementar el modelo

Elaboracion de una ruta metodologica, precisando el numero de actividades, el tiempo, materiales a utilizar y los resultados a

obtener.
Competencia | Capacidades | Desempeios Estrategia | Contenidos Materiales Tiempo
Resuelve Traduce Establece relaciones entre Sesién 1: Multiplicamos 2 horas
problemas de | cantidades a | datos y una o mas acciones haciendo grupos iguales. = |magenes
cantidad expresiones de agregar, quitar y las Sesion 2: Multiplicamos |« Pijzarra y | 2 horas
numericas transforma en expresiones | Método por 2. plumones
numeéricas de adicion vy Singapur - = Pizarra
multiplicacién. Enfoque magica
Usa Emplea estrategias y CPA Sesion 3: Multiplicamos | Lapt 2 horas
estrategias y | procedimientos como los por 5. aptop
procedimiento | siguientes: Sesion 4: Multiplicamos | Papelégrafo 2 horas
s de | Estrategias heuristicas, por 10. S .
estimacion v | procedimientos, haciendo = Chapitas,
calculo. grupos iguales. semillas.
Argumenta Explica sus procedimientos Sesion 5: Multiplicamos [ Recipientes | 2 horas
afirmaciones y resultados en la solucion por 3. pequenos.
sobre de problemas de Sesién 6: Multiplicamos = Simuladores | 2 horas
relaciones multiplicacion. por 4. digitales.
numéricas y Sesion 7: Multiplicamos 2 horas
las por 6.
operaciones
Resuelve Traduce datos | Establece relaciones entre Sesion 8: Multiplicamos 2 horas
problemas de | Yy condiciones | los datos que se repiten o por 7.
regularidad, a expresiones | entre cantidades de dos o Sesién 9: Multiplicamos 2 horas
equivalencia algebraicas trfes qfras que aumentan o por 8.
y cambio. disminuyen y los tran_sfplrma
en patrones de repeticion o Sesion 10: Multiplicamos 2 horas

patrones aditivos.

por 9.




Evaluacion: Se evaluara en base a los objetivos:

Competencia | Desempeio Titulo de la sesién Criterios de evaluacién Instrumentos | Tiempo
Resuelve Traduce cantidades a | Sesidn 1: Multiplicamos | Entiende el concepto de Ila 2 horas
expresiones numéricas | haciendo grupos iguales. | multiplicacion como  patrones
problemas Usa estrategias vy aditivos de grupos iguales. Lista de cotejo
de cantidad | Procedimientos de Representa la operacion de Si/No 2 horas
estimacion y calculo. multiplicacion correspondiente
Resuelve calculando el numero total de
problemas objetos.
. Usa estrategias vy | Sesion 2: Multiplicamos | Propone dos formas diferentes de 2 horas
de cantidad | procedimientos de | por 2. agrupar un conjunto de objetos y
estimacion y célculo. escribe las sumas repetidas y 2 horas
Sesi56n 3: Multiplicamos | myltiplicaciones asociadas 2 horas
or 5.
Argumenta P Entiende la expresion “multiplicar 2 horas
afirmaciones sobre | Sesién 4: Multiplicamos | ... por...” y lo explica a través de 2 horas
relaciones numeéricas y | por 10. patrones aditivos y en forma
las operaciones grafica.
Resuelve Traduce datos y | Sesién 5: Multiplicamos | Identifica los patrones aditivos que 2 horas
problemas condiciones a | por 3. muestran el numero de objetos en
de expresiones Sesion 6: Multiplicamos | cada grupo y el nimero de grupos. 2 horas
regularidad, algebraicas por 4.
equivalencia Sesioén 7: Multiplicamos 2 horas
y cambio. por 6.
Sesién 8: Multiplicamos 2 horas
por 7. 2 horas
Sesion 9: Multiplicamos 2 horas
por 8.
Sesion 10: Multiplicamos 2 horas

por 9.
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Anexo 8

SESIONES DE APRENDIZAJE DE LA PROPUESTA

Experiencia de aprendizaje 1: Multiplicamos haciendo grupos iguales
l. DATOS INFORMATIVOS:

Area

: Matematica

Grado y seccién : Cuarto grado A

Docente : Joselim Alessandra Gonzales Liza
Duracion : 2 horas
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV;DR%%%ISAODE ISR
Resuelve e Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o
problemas de expresiones numeéricas. mas acciones de agregar, quitar y las | Resuelve
cantidad e Usa estrategias vy transforma en expresiones numéricas de | situaciones Lista de
procedimientos de adicion y multiplicacion. problematicas cotejo
estimacion y calculo. e Emplea estrategias y procedimientos como | de multiplicacién
e  Argumenta los siguientes: relacionadas al
afirmaciones sobre Estrategias  heuristicas,  procedimientos, | emprendimiento
relaciones numéricas y haciendo grupos iguales. utilizando
las operaciones. Explica sus procedimientos y resultados en la | diferentes
solucién de problemas de multiplicacion. estrategias.
Resuelve e  Traduce datos y e Establece relaciones entre los datos que se
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres
regularidad, expresiones algebraicas cifas que aumentan o disminuyen y los
equivalencia 'y transforma en patrones de repeticion o
cambio. patrones aditivos.
Ml SECUENCIA DIDACTICA
e ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
MATERIALES
Saludo a los nifios e inicio con un ejercicio de brain gym:
Video:
https://www.y 20’

EXPLORAMOS

siguiente reto:

DISCUSION

INICIO
Motivacién — Saberes Previos — Propésito

¢ Cuantos quequitos hay en total?

https://www.youtube.com/watch?v=0124Mcg2as8

En un kermes para recaudar fondos, Juan vende deliciosos quequitos, él te propone el

Promuevo el analisis del problema a través de algunas preguntas: ¢De qué trata el
problema?, ;Cual es el contexto del problema? ;Qué ocurre? ;Cuantos quequitos
hay en cada bandeja? ¢ Cuantas bandejas hay? ¢ Los quequitos estan distribuidos en
grupos iguales? ;Cémo pueden describir lo que han observado? ;Cémo pueden
averiguar el total?
Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que
entendieron del problema. Se anota en la pizarra las distintas opciones que vayan
surgiendo. Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propdsito de la sesion: Entender que la multiplicacion es lo mismo
que la suma repetida de grupos iguales.

outube.com/
watch?v=0I2
4Mcg2as8

Imagenes

Videos

Pizarrita

Base 10 u otro
material



https://www.youtube.com/watch?v=Ol24Mcg2as8
https://www.youtube.com/watch?v=Ol24Mcg2as8
https://www.youtube.com/watch?v=Ol24Mcg2as8
https://www.youtube.com/watch?v=Ol24Mcg2as8

DESARROLLO

Gestion y acompafiamiento del desarrollo de la competencia

CONCLUSIONES:
Se estimula el cierre del debate:
Etapa concreta
Se promueve el trabajo con material concreto, se pide a los estudiantes representar las 3
bandejas usando vasitos descartables, en cada vaso colocar la cantidad de quequitos por
bandeja. Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas ;,Cuantos vasos
necesitaras? ¢ Por qué?, ; Cuantas semillas o chapitas colocaras en cada vaso descartable?
¢ Por qué?; ; Cuantos quequitos hay en total?
Etapa pictérica
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el numero total de
quequitos, podemos sumar el nimero de quequitos que hay en cada plato. Se estimula
también a representar graficamente lo representado con material concreto.
https://www.didax.com/apps/unifix/
Se escribe 3 + 3 + 3 + 3 = 12 en la pizarra y explica que se llama “suma repetida” porque
se suma en numero 3 de manera repetida 4 veces, ya que hay 4 grupos de 3.
Escribe 4 x 3 = 12 en la pizarra y explica que esto se llama “multiplicacion”. A continuacion,
lee la operacion en el contexto.

e Hay 4 grupos. Cada grupo tiene 3 quequitos.

e 4 grupos de 3 0 4 veces 3, es lo mismo que decir que hay 12 quequitos en total.

o Este simbolo (sefiala el simbolo de la multiplicacién “x”) se lee “por”, y significa

‘'multiplicar’. La palabra “veces” implica (x) “por”.

Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: j,Cuantos grupos hay?
¢,Cuantos elementos hay en cada grupo? ¢ Cuantos quequitos hay en total?
Etapa abstracta
Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:

e 4 por3esigual a12. 4 veces 3 esiguala 12.
Se promueve la reflexién a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir
4 por 3 que 3 por 4?
APRENDEMOS
Se promueve que los estudiantes comparen los métodos que propusieron al inicio en la
seccion exploramos con los métodos que se les propone en ficha de trabajo.
PRACTICAMOS
Pide a los estudiantes que trabajen por parejas.
La actividad propuesta reforzara el concepto de multiplicacion a través de la suma repetida
de grupos iguales. Observar si los estudiantes son capaces de utilizar el vocabulario
correcto para describir la operacién de multiplicacion.

Chapitas,
canicas,
semillas, etc.

Simulador
virtual:
https://www.d
idax.com/app
s/unifix/

Ficha de
trabajo

60’

CIERRE

Metacognicion —
Evaluacion

TRABAJO INDIVIDUAL
Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades
les llevaran de 10 a 15 minutos.

Ficha de
trabajo

10

ESTRATEGIAS DIFERENCIADAS

REACCION DEL ALUMNO ACCION PEDAGOGICA

Algunos alumnos no estan Les puedes preparar una hoja con las oraciones:
familiarizados con las oraciones

para describir los grupos.

« " ___platosde

* % ___gruposde ", etc.

Recalca que el nimero de objetos de cada grupo
se escribe justo detras de la palabra “veces”.

Muéstrale un plato con 3 magdalenas y
preguntale cudntas hay. Cuando diga “tres”

(lo dira sin necesidad de contar) pega encima
del plato una tarjeta con el nimero “3”. Muestra
otro plato con 3 magdalenas y pregtntale
cudntas hay. Pega nuevamente la tarjeta del
“3". Repite la operacién con el resto de platos.

No comprende la relacién
entre3+3+3+3y4x3.

A continuacién acompafale para que llegue
a"3y3y3y3"o0“3+3+3+3".

Seguidamente pregunta: ;Cuantas veces 3? Dira
“cuatro”...

Le pediremos que enuncie la situacion completa:
“Cuatro veces 3"
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“Multiplicamos haciendo grupos iguales”

En un kermes para recaudar fondos, Juan
vende deliciosos quequitos, él te propone el
siguiente reto:

¢ Cuantos quequitos hay en total?

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:

Suma repetida:
3+3+3+3=12

Hay 12 quequitos en total.
Método 2:

Multiplicacién

4 grupos de 3 es igual a 12.

4x3=12

4= numero de grupos

3=numero de elementos en cada grupo.

Significa multiplicar



Resolvemos situaciones problematicas haciendo grupos iquales

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa los recuadros:

(-0
[ smwrosae (J- ()
() veees (I - ()
-0-0)

2. Diana tiene 4 bolsas con 5 naranjas en cada una. ;Cuantas naranjas tiene
en total?




Experiencia de aprendizaje 2: Multiplicamos por 2

DATOS INFORMATIVOS:
Area : Matematica

Grado y seccién : Cuarto grado A

Docente : Joselim Alessandra Gonzales Liza
Duracion : 2 horas
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV;%%%%ISAODE [NSIRLVENC
Resuelve Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o
problemas de expresiones numeéricas. mas acciones de agregar, quitar y las | Resuelve
cantidad Usa estrategias y transforma en expresiones numéricas de | situaciones Lista de
procedimientos de adicién y multiplicacion. problematicas cotejo
estimacion y célculo. e Emplea estrategias y procedimientos como | de multiplicacién
Argumenta los siguientes: relacionadas al
afirmaciones sobre Estrategias  heuristicas,  procedimientos, | emprendimiento
relaciones numeéricas y haciendo grupos iguales. utilizando
las operaciones. Explica sus procedimientos y resultados en la | diferentes
solucién de problemas de multiplicacion. estrategias.
Resuelve e  Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | (Multiplicar  por
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres | 2)
regularidad, expresiones algebraicas cifras que aumentan o disminuyen y los
equivalencia y transforma en patrones de repeticiéon o
cambio. patrones aditivos.
Il SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS | TIEM-
DIDACTICA Y PO
MATERIALES
Saludo a los nifios e inicio con gimnasia cerebral: 20’
https://www.youtube.com/watch?v=hgRsgxDh04A Video:
EXPLORAMOS (15 MINUTOS) https://w
Ana es una madre emprendedora, ella prepara pasteles, en los cuales utiliza cerezas, ella | ww.youtu
desea saber: be.com/w
atch?v=h
i i dRsaxDh0
4A
2
G
‘0
8_ e
& éCuantas cerezas hay?
I
3 <
S DISCUSION
o &
O 9 Promuevo el andlisis del problema a través de algunas preguntas: ¢De qué trata el
Z2 @ problema?, ¢{Cual es el contexto del problema? ¢ Qué ocurre? ¢ Cuantas cerezas hay? {Puede
A ser util contarlas de 2 en 2? {Pueden agruparlas en grupos iguales y describirlo con el
L lenguaje adecuado?
38 Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que entendieron
g del problema. A medida que van dando respuesta, anota en la pizarra las distintas opciones
<] que vayan surgiendo. )
= Imégenes
Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.
Se da a conocer el propdsito de la sesidén: Entender y memorizar la tabla del 2. Identificar
las series numéricas que hay en la tabla del 2.
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CONCLUSIONES: 60’
Etapa concreta Papel6-
Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar grafos
el nimero total de cerezas, hay que agruparlas en grupos de 2. Se promueve la comprensién a
través de las siguientes preguntas ;Como nos conviene agrupar las cerezas? ;Por qué?, .
¢ Cuantas carezas tendria cada grupo? ;Por qué?; ; Cuantas cerezas hay en total? Simulador
Etapa pictérica es
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el numero total de | virtuales:
cerezas, podemos sumar el numero de cerezas de 2 en 2. Se estimula también a representar | https:/iw
© graficamente lo representado con material concreto. ww.didax
S https://www.didax.com/apps/unifix/ .com/app
{L.j https://www.didax.com/apps/ten-frame/ s/unifix/
Q.
§ Escribe lo siguiente en la pizarra y pide a los estudiantes que lo lean contigo: https://w
%j ¢ 1 grupode 2 =1 x 2 = 2 ww.didax
° e 2 grupos de 2 =2 x 2 = 4 %EE
9 T&’ e 3 grupos de 2 = 3 x 2 = 6 frame/
6' g Hay 3 grupos de 2. Eso es lo mismo que decir que hay 6 cerezas.
e ° Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: Cuantos grupos hay?
g:: 3 ¢ Cuantos elementos hay en cada grupo? ;Cuantas cerezas hay en total? Pizarrita
iy *E Etapa abstracta Base 10
W o Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion: ase lUu
£ e 3por2esigual a6. otro
E e 3veces 2esigual a6. material
£ Se promueve la reflexién a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir 3 por
g 2 que 2 por 3?
> Explica que vamos a aprender a contar de 2 en 2 y a construir
S la tabla del 2.
é"} APRENDEMOS
Se promueve que los estudiantes comparen los métodos que propusieron al inicio en la seccion
exploramos con los métodos que se les propone en ficha de trabajo.
PRACTICAMOS
Pide a los estudiantes que, por parejas, identifiquen el nimero de grupos y, a continuacién,
el nimero de objetos de cada grupo. Luego, pideles que traduzcan lo que han descubierto a
una operacién de multiplicacién.
| TRABAJO INDIVIDUAL Ficha de
§ < | Pide alos estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les | trabajo 10’
g 'S 8 | llevarén de 10 a 15 minutos.
£ & S
w g2
o % 2
=

ESTRATEGIAS
DIFERENCIADAS

Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro.
Ayuldales con material manipulativo y muéstrales cémo en la tabla del 2 los resultados
aumentan de 2 en 2 cuando el nimero de grupos aumenta en 1.
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“Multiplicamos por 2”

Ana es una madre emprendedora, ella
‘ s 4: prepara pasteles, en los cuales utiliza
\ ey ' cerezas, ella desea saber:
Wi gztzs ] —

H ¢ Cuantos cerezas hay en total?
\/

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto

Método 2:

Suma repetida:
2+2+2=6

Hay 6 cerezas en total.

Método 2:

Multiplicaciéon

3 grupos de 2 es igual a 6.

3x2=6

3= numero de grupos

2=numero de elementos en cada grupo.

T2 =22

2>x2=04

Ix2=6

Tabla del 2

Wo 2 =5

Sxx2 =10

Exx2Z2 =12

F 2 ="14

B>x2—16

Q2 =18

103 2 =20




Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 2”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Escribe la multiplicacion que le corresponde a cada dibujo, utiliza material
concreto para resolver.

Ch g Bg Bg o o
OO0
@ @ @ ¢ @ @ ¢ @ €@
LU

2. Fiorela vende brochetas de fresas. Si vende 4 brochetas y en cada una
coloca 2 fresas. ¢, Cuantas fresas utilizé en total para las brochetas
vendidas?

3. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 2 en 2.




Area

Experiencia de aprendizaje 3: Multiplicamos por 5
. DATOS INFORMATIVOS:

: Matematica

Grado y seccioén : Cuarto grado A

Docente

Duracién

: Joselim Alessandra Gonzales Liza

: 2 horas

. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV|D[|)5|§C|A INSTREMERIC
PROCESO
Resuelve e Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
e Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y célculo. siguientes: multiplicacion
e  Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, haciendo | relacionadas
afirmaciones sobre grupos iguales. al
relaciones numéricas y Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimient
las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. o utilizando
Resuelve e Traduce datos vy e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia y algebraicas patrones de repeticion o patrones aditivos. 5)
cambio.
Ml SECUENCIA DIDACTICA
oiokenca ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS REcURsOSY | Tiempo
Saludo a los nifios e inicio con gimnasia cerebral: Video: 20
https://www.youtube.com/watch?v=0124Mcg2as8 https://
EXPLORAMOS (15 MINUTOS) WWW.yo
Magaly prepara ricas brochetas de fresa, ella quiere averiguar: utube.co
m/watch
—H56566- v=0124
——o09 09 Mea2os
IS 11173 Mcg2as8
éCuantas fresas hay en total? Imégenes
DISCUSION
Pizarrita
- . L p Base 10 u
(@) Promuevo el andlisis del problema a través de algunas preguntas: éDe qué trata el X
O otro
§ problema?, {Cual es el contexto del problema? ¢Qué ocurre? ¢{Cuantas brochetas hay? material

¢Cuantas fresas hay en cada brocheta? ¢Cudantas fresas hay en total? ¢Puede ser util
contarlas de 5 en 5? ¢{Pueden agruparlas en grupos iguales y describirlo con el lenguaje
adecuado? ¢Se te ocurre otra manera de averiguar cuantas hay sin contar de 5 en 5 las
fresas?

Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que
entendieron del problema. A medida que van dando respuesta, anota en la pizarra las

distintas opciones que vayan surgiendo.
Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propdsito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 5. Identificar

Motivacién — Saberes Previos — Propdsito

las series numéricas que hay en la tabla del 5.



https://www.youtube.com/watch?v=Ol24Mcg2as8
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CIERRE
Metacognicion
— Evaluacion

les llevaran de 15 minutos.

CONCLUSIONES: Simulado
Etapa concreta res
Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar | yirtuales:
el ndmero total d.e fr.esas, podemos agruparlas en grupos de 5. Se promueve la comprension | htps:/jw 60
a través de las siguientes preguntas ;Como nos conviene agrupar las fresas? ;Por qué?, | ww.dida
¢ Cuantas fresas tendria cada grupo? ¢ Por qué?; ; Cuantas fresas hay en total? x.com/ap
Etapa pictérica ps/unifix/
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el numero total de fresas,
2 podemos sumar el nimero de fresas de 5 en 5. Se estimula también a representar graficamente
S lo representado con material concreto.
% | https://www.didax.com/apps/unifix/ hitps:/iw
£ https://www.didax.com/apps/ten-frame/ ww.dida
8 x.com/ap
7“: Escribe lo siguiente en la pizarra y pide a los estudiantes que lo lean contigo: %ﬂ:’:{
E e 1 grupo de 5 =1 x 5 =25 -
g% e 2 grupos de 5 =2 x 5 = 10
o3 e 3 grupos de 5 =3 x 5 = 15
g % Hay 3 grupos de 5. Eso es lo mismo que decir que hay 15 fresas.
< 9 Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ¢Cuantos grupos hay?
m ‘g ¢, Cuantos elementos hay en cada grupo? ¢, Cuantas fresas hay en total?
0 ¢ Etapa abstracta
8 Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:
3 e 3porb5esiguala15.
% e 3veces 5 esigual a 15.
® Se promueve la reflexion a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir 3 por
z 5 que 5 por 37
:% Explica que vamos a aprender a contar de 5 en 5 y a construir
& la tabla del 5.
APRENDEMOS
Se promueve que los estudiantes comparen los métodos que propusieron al inicio en la seccion
exploramos con los métodos que se les propone en ficha de trabajo.
PRACTICAMOS
Pide a los estudiantes que identifiquen el numero de grupos y, a continuacién, el nimero de
objetos de cada grupo. Luego, pide a los estudiantes que traduzcan lo que han descubierto a
una operacién de multiplicacion.
TRABAJO INDIVIDUAL Ficha de
Pide a los estudiantes que realicen como trabajo en casa la ficha de trabajo. Estas actividades trabajo 10’

ESTRATEGIAS
PIFERENCIADAS

Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro.
Ayudales con material manipulativo y muéstrales cémo en la tabla del 5 los resultados
aumentan de 5 en 5 cuando el nimero de grupos aumenta en 1.
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“Multiplicamos por 5”

Magaly prepara Rivas brochetas de fresa, ella
quiere averiguar:
¢ Cuantos fresas hay en total?

YYYy

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto

Método 2:

Suma repetida:
5+5+5=15

Hay 15 fresas en total.

Método 2:

Multiplicaciéon

3 grupos de 5 es igual a 15.

3x5=15

3= numero de grupos

5=numero de elementos en cada grupo.

x5 = 5

Zx5 =10

3x6 =15 |1 [2 |2 |4 |5 |6 |* [8 [9 |10

45 =20 1y |z (3 [u |5 |6 |7 |8 |19 |20
Tabladels |  °

x5 =30 |P|72|%8|74|%5|% |27 |28 |29 | %0

Fxg =35 |3 |32(%3[%4|%5|% |37 %6 |39 |40

85 =40 |4 |42 |43 | 44|45 |46 |47 |48 |49 |50

9x5 = 45

I0x5 =50



Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 5”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa las multiplicaciones contando de 5 en 5.

00000
D00
® @ e

[

e

-

00000 -

Lee y resuelve:

Yuli colecciona canicas y las guarda en
sus cajones. ¢cuantas canicas tiene en
total Yuli?

Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 5 en 5.




Area

Grado y seccioén : Cuarto grado A

Experiencia de aprendizaje 4: Multiplicamos por 10
. DATOS INFORMATIVOS:

: Matematica

Docente : Joselim Alessandra Gonzales Liza
Duracion : 2 horas
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV|D[|)5£1C|A [NSTREMERIC
PROCESO
Resuelve e Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
e Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
e  Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numeéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando
Resuelve e Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia 'y algebraicas patrones de repeticién o patrones aditivos. 10)
cambio.
. SECUENCIA DIDACTICA
BERUERE ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS Recursosy | TIEMP
A materiales o
DIDACTIC
A
Saludo a los nifios e inicio con gimnasia cerebral: Link 20
https://www.youtube.com/watch?v=0124Mcg2as8 video
EXPLORAMOS https://
Perla colecciona canicas, ella las agrupa de la siguiente manera: WWW.yo
... utube.co
... 'S O m/watch
“ . .. ?v=0I24
.... .. Mcg2as8

DISCUSION

INICIO

Motivacidén — Saberes Previos — Propdsito

éCuantas canicas hay en total?

Promuevo el analisis del problema a través de algunas preguntas: éde qué trata el
problema?, ¢Cual es el contexto del problema? ¢Qué ocurre? ¢Cudntas canicas hay en
total? ¢Puede ser util contarlas de 10 en 10? ¢Las rejillas de 10 pueden ayudarnos?
Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que entendieron
del problema. A medida que van dando respuesta, anota en la pizarra las distintas opciones
que vayan surgiendo.
Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propésito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 10.

Identificar las series numéricas que hay en la tabla del 10.
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CONCLUSIONES: 60’
Etapa concreta
Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar | pizarrita
el nimero total de canicas, podemos agruparlas en grupos de 10. Se promueve la | g .o 10
comprension a través de las siguientes preguntas ; Cémo nos conviene agrupar las canicas?
. . . . . . - u otro
¢ Por qué?, ; Cuantas canicas tendria cada grupo? ¢,Por qué?; ; Cuantas canicas hay en total? .
Etapa pictérica material
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de
canicas, podemos sumar el nimero de canicas de 10 en 10. Se estimula también a representar | Simulado
© graficamente lo representado con material concreto. res
S https://www.didax.com/apps/unifix/ . .
S - virtuales:
e https://www.didax.com/apps/ten-frame/ httos://w
=3 https://mathsbot.com/manipulatives/blocks NUPS:/ W
g ww.dida
o . - . . . . x.com/a
o Escribe lo siguiente en la pizarra y pide a los estudiantes que lo lean contigo: S/unifi
% . 1 grupo de 10 =1 x 10 = 10 x/
0% e 2 grupos de 10 = 2 x 10 = 20
35 Hay 2 grupos de 10. Eso es lo mismo que decir que hay | httpsi/iw
g L 20 canicas. ww.dida
-] Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ;Cuantos grupos hay? &/'t"/a
< o | ;Cuantos elementos hay en cada grupo? ¢ Cuantas canicas hay en total? ppsiten-
n £ frame/
w g Etapa abstracta
o % Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion: httos://
e e 2 por 10 esigual a 20. Aiips:/m
< ) athsbot.
g e 2 veces 10 es igual a 20. com/ma
8 Se promueve la reflexion a través de la siguiente pregunta: ;Representara lo mismo decir 2 | =———=
S Py nipulativ
g por 10 que 10 por 27 es/block
5 Explica que vamos a aprender a contar de 10 en 10 y a s
'*5 construir la tabla del 10. =
O APRENDEMOS
Se promueve que los estudiantes comparen los métodos que propusieron al inicio en la
seccién exploramos con los métodos que se les propone en ficha de trabajo.
PRACTICAMOS
Pide a los estudiantes que identifiquen el nimero de grupos y, a continuacion, el nimero
de objetos de cada grupo. Luego, pide a los estudiantes que traduzcan lo que han
descubierto a una operacién de multiplicacién.
Observa si usan el vocabulario correcto para describir las agrupaciones. Recuérdales que
lean la operacion en contexto y no digan simplemente el resultado.
c TRABAJO INDIVIDUAL Ficha de
'© g Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les trabajo 10’
w o @ . . ]
oc c g llevaran de 10 a 15 minutos.
x ¥ 5
w o o
O 24
s |
STRATEGIAS

IFERENCIADAS

Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro.
Ayudales con material manipulativo y muéstrales cdmo en la tabla del 10 los resultados
aumentan de 10 en 10 cuando el nimero de grupos aumenta en 1.
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https://mathsbot.com/manipulatives/blocks
https://mathsbot.com/manipulatives/blocks

“Multiplicamos por 10”

Perla colecciona canicas, ella las agrupa de la
siguiente manera:
¢ Cuantos canicas hay en total?

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto

https://Imathsbot.com/manipulatives/blocks

Método 2:

Suma repetida:
10+10=20

Hay 20 fresas en total.

Método 2:

Multiplicacién

2 grupos de 10 es igual a 20.

2 x10=20 V12 |2 |14 |5 |6 |F [8 ]9 |10
2= numero de grupos Ixio = 10

10=numero de elementos en 2 x10 = 20 njizf|d]ejlefir)B]19)20

cada grupo. 3x10 = 30 |P|?2|%3|24|25| % |27|28|29|%0

4%10 = 40 N[22 |%2|34|%5|% |37 |28 (39|40

5x10 = 50 41|42 |43 |44 |45 |46 | 47 | 48|49 | 50

6*10 =60 51 (52 | 5% |54 |95 | 56 | 57 | 98 | 59 | 6O

Tabla del 10 #*10 =70 ol [67 |67 |64 |65 |66 |67 |68 [69 |70

Bx10 =80 |71|72|73|74 |75 76| 77| 78|79 |60

9%10 =90 le1 |6z |63 |84 |65 |66 |67 |88 |89 |90

10x10 =100 10

9NM192 (9% (94|95 |% |97 |98 (99



https://mathsbot.com/manipulatives/blocks

Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 10”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

C-U-U

OOO00O

2. Escribe las multiplicaciones correctamente.

b.

a. 5veces 10

LU0

b. 8 veces 10

U0

c. 6veces 15

LU0

3. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 10 en 10




Experiencia de aprendizaje 5: Multiplicamos por 3

L. DATOS INFORMATIVOS:

Area

: Matematica

Grado y seccioén : Cuarto grado A

Docente

Duracién

: Joselim Alessandra Gonzales Liza

: 2 horas

. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV|D[|)5£1C|A [NSTREMERIC
PROCESO
Resuelve Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numeéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando
Resuelve Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia y algebraicas patrones de repeticion o patrones aditivos. 3)
cambio.
. SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
DIDACTICA MATERIALES
Se inicia la sesién con un ejercicio de brain gym: 20
https://www.youtube.com/watch?v=nFS7hGpvnyc e Video:
https:/lwww.

INICIO
Motivacién — Saberes Previos — Propdsito

Exploramos:
Exploran y participan activamente a través del reto matematico:

Mario y sus amigos juegan con canicas, ellos las agrupan de la siguiente manera:

¢Cuantas flores hay en total?
Discusion

Promuevo el andlisis del problema a través de algunas preguntas: éDe qué trata el
problema?, ¢Cual es el contexto del problema? ¢Qué ocurre? ¢Cuantas canicas hay
en total? ¢Cudntos grupos de canicas hay? ¢Cuantas canicas hay en cada grupo?
éContar de 3 en 3 nos puede ayudar?

Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que

entendieron del problema. Comparten métodos de cémo puede resolver situaciones
problematicas de agrupaciones (multiplicacion) por 3, utilizando material de apoyo y
participando activamente.

Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propdsito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 3.

outube.com/
watch?v=nFS
7hGpvnyc

o Material
base diez

e Cubos
encajables
Lentejas
Botones
Pizarra
Simuladore
s virtuales:

https://www.d

idax.com/app
s/unifix/

https://www.d

idax.com/app
s/ten-frame/

https://maths
bot.com/mani

pulatives/bloc
ks



https://www.youtube.com/watch?v=nFS7hGpvnyc
https://www.youtube.com/watch?v=nFS7hGpvnyc
https://www.youtube.com/watch?v=nFS7hGpvnyc
https://www.youtube.com/watch?v=nFS7hGpvnyc
https://www.youtube.com/watch?v=nFS7hGpvnyc
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/

Conclusiones:
Etapa concreta
Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para
averiguar el nimero total de canicas, podemos agruparlas en grupos de 3. Se promueve

la comprension a través de las siguientes preguntas ;Cémo nos conviene agrupar las 60
canicas? ¢Por qué?, ;Cuantas canicas tendria cada grupo? ¢;Por qué?; ;Cuantas
canicas hay en total?
Etapa pictérica
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de
canicas, podemos sumar el numero de canicas de 3 en 3. Se estimula también a
representar graficamente lo representado con material concreto.
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://mathsbot.com/manipulatives/blocks
©
§ Escribe lo siguiente en la pizarra y pide a los estudiantes que lo lean contigo:
Q lgrupode3=1x3=3
g 2gruposde3=2x3=6
o 3gruposde3=3x3=9
o 4 gruposde3=4x3=12
_8 Hay 4 grupos de 3. Eso es lo mismo que decir que hay 12 flores en total.
o E, Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ;, Cuantos grupos hay?
a5 ¢, Cuantos elementos hay en cada grupo? ; Cuantas canicas hay en total?
6' g Etapa abstracta
x ° Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:
5 s e 4 por3esiguala12.
v 2 e 4 veces 3 esigual a 12.
w c - . - . . . .
a9 Se promueve la reflexidn a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir
€ 4 por 3 que 3 por 47?
1% Hablen sobre las diferentes maneras de contar el numero
g— de canicas, como la suma repetida, 4 grupos de 3, 4 veces
S tres y 4 x 3. Recuerda a los estudiantes que el simbolo
g “x” gsignifica “veces” y cémo se lee la operaciédn.
S Explica que vamos a aprender a contar de 3 en 3y a construir la tabla del 3.
2 Aprendemos:
& Expresan las diversas maneras cdmo puede resolver situaciones problematicas de
agrupaciones (multiplicacién) por 3.
Utilizan material concreto: material base diez, cubos encajables, tarjetas de puntos,
botones, lentejas.
Material grafico: secuencias numéricas, agrupaciones
Expresan cdmo puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 3.
Participan activamente usando material y respondiendo preguntas del docente sobre
la resolucion de cada situacién problematica planteada.
Comparan sus resultados con los métodos propuestos en la ficha de trabajo.
Practicamos:
Los estudiantes desarrollaran ejercicios sobre situaciones problematicas de
agrupaciones (multiplicacién) por 3 con material base diez, cubos encajables, tarjetas
de puntos, botones, lentejas, participando activamente.
c TRABAJO INDIVIDUAL
© 5 Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas
& e S actividades les llevaran de 10 a 15 minutos.
x X5
w o w©
- T > 10
O < 4
2
=
ESTRATEGIAS

DIFERENCIADAS

Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro:
Ayudales con material manipulativo y muéstrales cémo en la tabla del 3 los resultados
aumentan de 3 en 3 cuando el nimero de grupos aumenta en 1.



https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://mathsbot.com/manipulatives/blocks

“Multiplicamos por 3”

Mario y sus amigos juegan con canicas, ellos las
((&D ((%) agrupan de la siguiente manera:
&D &D ¢ Cuantos canicas hay en total?

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto

(L1}

https://www.didax.com/apps/unifix/

Método 2:

Suma repetida:
3+3+3+3=12

Hay 12 canicas en total.

Método 2:

Multiplicacién
4 grupos de 3 esigual a 12.
4X3=12
4= numero de grupos
3=numero de elementos en cada grupo.
lgrupode 3 =1 x3 = 3

Zgrupos de 3 = Z x 3 = §
Zgrupog de 3 = 3 x 3 =9
4 grupos de 3 = 4 = 3 = |2
Tabla del 3 S grupos de 32 =5 x 3 =15
6 grupos de 3 = 6 = 3 = 18

F grupos de 3 = F x 3 = 2|
B grupos de 3 =8 = 3 = 24
g grupos de 3 =9 x 3 = Z2F
1O grupos de 3 = 10 = 3 = 30


https://www.didax.com/apps/unifix/

Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 3”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

-
-0

2. Andrés va al mercado y compra 3 kg de arroz, si cada kg cuesta 8 soles.
¢, Cuanto gasto?

3. lIris es una nifa emprendedora, ella vende brochetas de uvas, si vende 6
brochetas y en cada brocheta coloca 3 uvas. ¢ Cuantas uvas utilizé en total
para las brochetas elaboradas?

4. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 3 en 3.




Experiencia de aprendizaje 6: Multiplicamos por 4
. DATOS INFORMATIVOS:
Area : Matematica

Grado y seccioén : Cuarto grado A

Docente : Joselim Alessandra Gonzales Liza
Duracion : 2 horas
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV|D[|)5£1C|A [NSTREMERIC
PROCESO

Resuelve Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas

problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve

cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numeéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando

Resuelve Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes

problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.

regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por

equivalencia y algebraicas patrones de repeticion o patrones aditivos. 4)

cambio.

Il. SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
DIDACTICA MATERIALES
Se inicia la sesion con un ejercicio de brain gym: o Video: 20°
https://www.youtube.com/watch?v=2u0t62pzK A https:/lwww.y

Metodologia Singapur:

1-Exploramos:
Exploran y participan activamente a través del reto matematico:
Juan va al mercado y regresa con 3 bolsas de naranjas, en cada bolsa lleva 4 naranjas.

o N7
2o o || 20 e

INICIO
Motivacién — Saberes Previos — Propdsito

¢ Cuéntas naranjas hay en total?
Discusion

Promuevo el andlisis del problema a través de algunas preguntas: éDe qué trata el problema?,
éCual es el contexto del problema? ¢Qué ocurre? ¢ Cuantas naranjas hay en total? ¢Cuantos
grupos hay? ¢ Cuantas naranjas hay en cada grupo? ¢Contar de 4 en 4 nos puede ayudar?
Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que entendieron del
problema. Comparten métodos de cémo puede resolver situaciones problematicas de
agrupaciones (multiplicacion) por 4, utilizando material de apoyo y participando activamente.
Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propdsito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 4.

outube.com/
watch?v=2uQ
t62pzK_A

o Material
base diez

e Cubos
encajables
Lentejas
Botones
Pizarra
Simuladore
s virtuales:

https://www.d

idax.com/app
s/unifix/

https://www.d

idax.com/app
s/ten-frame/

https://www.d

idax.com/app
s/ten-frame/



https://www.youtube.com/watch?v=2uOt62pzK_A
https://www.youtube.com/watch?v=2uOt62pzK_A
https://www.youtube.com/watch?v=2uOt62pzK_A
https://www.youtube.com/watch?v=2uOt62pzK_A
https://www.youtube.com/watch?v=2uOt62pzK_A
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/

Conclusiones:

Etapa concreta

Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar el
numero total de naranjas, podemos agruparlas en grupos de 4. Se promueve la comprension a
través de las siguientes preguntas ; Cémo nos conviene agrupar las canicas? ¢ Por qué?, ; Cuantas
naranjas tendria cada grupo? ¢ Por qué?; ; Cuantas naranjas hay en total?

Fichas de
trabajo

Etapa pictoérica 60
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de naranjas,
podemos sumar el nimero de naranjas de 4 en 4. Se estimula también a representar graficamente
lo representado con material concreto.
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
© https://www.didax.com/apps/ten-frame/
'S
§ Escribe lo siguiente en la pizarra y pide a los estudiantes que lo lean contigo:
a
% lgrupode4=1x4=4
© 2gruposde4=2x4=8
e 3gruposde4=3x4=12
o
o g Hay 3 grupos de 4. Eso es lo mismo que decir que hay 12 peces.
=] 9 Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ;Cuantos grupos hay?
o3 ¢, Cuantos elementos hay en cada grupo? ;Cuantas naranjas hay en total?
€3 Etapa abstracta
< 'g Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:
RS e 3 por4esiguala12.
(a) .g e 3veces 4 esigual a 12.
© Se promueve la reflexion a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir 4 por 3
’§ que 3 por 4?
£ Explica que vamos a aprender a contar de 4 en 4 y a construir la tabla del 4.
S Aprendemos:
> Expresan las diversas maneras como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones
S (multiplicacion) por 4.
é Utilizan material concreto: material base diez, cubos encajables, botones, lentejas.
Material grafico: secuencias numéricas, agrupaciones
Expresan como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones (multiplicacién) por 4
y5.
Participan activamente usando material y respondiendo preguntas del docente sobre la
resolucién de cada situacion problematica planteada.
Practicamos:
Los estudiantes desarrollaran ejercicios sobre situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 4 con material base diez, cubos encajables, botones, lentejas, participando
activamente en clase virtual.
Refuerzan trabajo con material de apoyo.
Ejercicios propuestos por la docente
c
w tg s TRABAJO INDIVIDUAL
£ c 9 Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les
e &3 llevaran de 10 a 15 minutos. 10
-_— 9 ©
o33
[}
s |
ESTRATEGIAS Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro:
DIFERENCIADAS

Centra la atencién de los estudiantes en el aumento del niimero de grupos en la tabla del 4 y en
el efecto sobre el nimero total de puntos.



https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/

“Multiplicamos por 4”

I .
- Juan va al mercado y regresa con 3 bolsas de naranjas, en

l_ = 4_ ™| cada bolsa lleva 4 naranjas.
i i ¢Cuantas naranjas hay en total?

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto

[TTT]

[ITT]
[ITT1

https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
Método 2:
Suma repetida:
4+4+4= 12
Hay 12 naranjas en total.

Método 2:

Multiplicacién

3 grupos de 4 es igual a 12.

3X4=12

3= numero de grupos

4=numero de elementos en cada grupo.

lgrupode ¢ = | = 4 =
Z grupos de 4 = Z =% 4 =

N o 4

2 grupos de 4 = 3 = 4 = _|
4 grupos de 4 = 4 x 4 = |§
G grupos de ¢ = 6§ x 4 = Z0

Tabla del 4 6 grupos de 4 = 6 = 4 = 24
¥ grupos de 4 = ¥ x 4 = 28
8 grupos de 4 =8 = 4 = 32
9 grupos de 4 = 9 x 4 = 36
IO grupos de 4 =10 x G = 40



https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 4”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

______________________________________________________________________

H "
: - - = - ' - - - - '
H :

H ' :
: : :

i

i

! - - - - - - - -

i ]

i

:

! - - - - - - - -

i

i

:

IBSENE
2. Diana vende postres. Si ella los vende a 5 personas 4 postres a cada una.
¢, Cuantos postres vendi6é Diana?

3. En una feria escolar, se reparten 6 llaveros a 4 personas. ¢ Cuantos
llaveros se repartieron?

4. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 4 en 4.




Experiencia de aprendizaje 7: Multiplicamos por 6
DATOS INFORMATIVOS:

Area

: Matematica

Grado y seccioén : Cuarto grado A

Docente : Joselim Alessandra Gonzales Liza
Duracion : 2 horas
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE
COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV|D[|)5£1C|A [NSTREMERIC
PROCESO
Resuelve e Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
e Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
e  Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numeéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando
Resuelve e Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia y algebraicas patrones de repeticion o patrones aditivos. 6)
cambio.
Il. SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
DIDACTICA MATERIALES
Se inicia la sesion con un ejercicio de brain gym: o Video: 20°
https://www.youtube.com/watch?v=hqRsgxDh04A&t=3s https:/lwww.y

INICIO

Motivaciéon — Saberes Previos — Propdsito

Metodologia Singapur:

1-Exploramos:

Exploran y participan activamente a través del reto matematico:
Fiorela compra 3 cajas de mascarillas, si en cada una encuentra 6 mascarillas.

-

—

. -
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S~ oo il o il il
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¢ Cuéntas mascarillas hay?

Comparten métodos de como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones

(multiplicacion) por 6, utilizando material de apoyo y participando activamente.

Discusion

Promuevo el anélisis del problema a través de algunas preguntas: éde qué trata el problema?,
éCual es el contexto del problema? ¢Qué ocurre? ¢{Cuantas naranjas hay en total? ¢Cuantos
grupos hay? ¢ Cuantas mascarillas hay en cada grupo? ¢Contar de 6 en 6 nos puede ayudar?
Solicito algunos voluntarios para que expliquen con sus propias palabras lo que entendieron del
problema. Comparten métodos de cémo puede resolver situaciones problematicas de
agrupaciones (multiplicaciéon) por 6, utilizando material de apoyo y participando activamente.

Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propdsito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 6.

outube.com/
watch?v=hqR
sqxDh04A&t=
3s

o Material
base diez
e Cubos
encajables
Lentejas
Botones
Pizarra
Simuladore
s virtuales:
https://www.di

dax.com/apps/
unifix/

https://www.di

dax.com/apps/
ten-frame/

https://apps.m
athlearningce
nter.org/numb
er-pieces/
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DESARROLLO
Gestion y acompainamiento del desarrollo de la competencia

Conclusiones:

Etapa concreta

Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar
el numero total de mascarillas, podemos agruparlas en grupos de 6. Se promueve la comprensién
a través de las siguientes preguntas ;Cémo nos conviene agrupar las mascarillas? ;,Por qué?,
¢, Cuantas mascarillas tendria cada grupo? ¢ Por qué?; ; Cuantas mascarillas hay en total?
Etapa pictdrica

Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de canicas,
podemos sumar el niimero de canicas de 6 en 6. Se estimula también a representar graficamente
lo representado con material concreto.

https://www.didax.com/apps/unifix/

https://www.didax.com/apps/ten-frame/

https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

Escribe en la pizarra lo siguiente y pide a los estudiantes que lo lean contigo:

1grupode6=1x6=6
2gruposde 6=2x6=12
3gruposde 6=3x6=18

Hay 3 grupos de 6.

Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ;Cuantos grupos hay?
¢,Cuantos elementos hay en cada grupo?

Etapa abstracta

Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:

. 3 por 6 es igual a 18.

. 6 veces 2 es igual a 12.

Se promueve la reflexion a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir 3 por
6 que 6 por 3?

Explica que vamos a aprender a contar de 6 en 6 y a construir la tabla del 6.

Aprendemos:

Expresan las diversas maneras cdmo puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 6.

Utilizan material concreto: material base diez, cubos encajables, tarjetas de puntos, botones,
lentejas.

Material grafico: secuencias numéricas, agrupaciones

Expresan como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones (multiplicacion) por
6.

Participan activamente usando material y respondiendo preguntas del docente sobre la
resolucién de cada situacion problematica planteada.

Practicamos:

Los estudiantes desarrollaran ejercicios sobre situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 6 con material base diez, cubos encajables, tarjetas de puntos, botones,
lentejas, participando activamente en clase virtual.

Refuerzan trabajo con material de apoyo.

Retroalimentacién.

Autoevaluacion

CIERRE
Metacognicion
— Evaluacién

TRABAJO INDIVIDUAL
Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les
llevaran de 10 a 15 minutos.

60

10

ESTRATEGIAS
DIFERENCIADAS

Los estudiantes deberan comprender e integrar las relaciones numéricas trabajadas en la sesion,
que facilitaran la memorizacion indirecta de la tabla.



https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

“Multiplicamos por 6”

Fiorela compra 3 cajas de mascarillas, si en ‘w;:

1)
i
14(

cada una encuentra 4 mascarillas. ¢Cuantas

)
i

mascarillas hay en total? ‘

R | G

A
(i 0
LKL
A1)

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto

https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

Método 2:

Suma repetida:

6+6+6= 18

Hay 18 mascarillas en total.

Método 2:

Multiplicacién

3 grupos de 6 es igual a 18.

3X6=18

3= numero de grupos

6=numero de elementos en cada grupo.

TxB6=6

Z2x6="12

Ix6=18

U6 =24

5x6=30

Tabla del 6

6 x 6 =36

FxB=42

[IX11])

8= 6=U8

SO0000 (000000 000000000000 (000 RS
FOPRRQ (DOORRD | PO0000 (00RO D|OODROD|0ORRY ROV RNY

Q> 6 =54

10x 6 =60

AR D (SRR 00 (00000 (RO | R00000 |000000 | R00RED (20000
Bdae [eepesd|adeddd |ededne | deddne |deadan|dinien
QU000 |[S0OROD | SN0REE |BRODRR | ROR0RN (0000 RY

00D (BB (HBORES

saaen |annnay
s |ensene
se00e esssee
seeas |easiee


https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 6”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

'ER
000

2. Gianina juega con sus dados, ella en 3 lanzamientos saco el nimero 6.
¢, Cuantos puntos tiene Giannina?

3. Rosita reparte 8 mascarillas a 6 personas cercanas. ¢ Cuantas mascarillas
se repartieron en total?

4. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 6 en 6.




Area

Grado y seccioén : Cuarto grado A

Docente

Duracién

Experiencia de aprendizaje 8: Multiplicamos por 7
. DATOS INFORMATIVOS:

: Matematica

: Joselim Alessandra Gonzales Liza

: 2 horas

. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EV|D[|)5£1C|A [NSTREMERIC
PROCESO
Resuelve e Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
e Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
e  Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numeéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando
Resuelve e Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia y algebraicas patrones de repeticion o patrones aditivos. 7)
cambio.
Il. SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
DIDACTICA MATERIALES
Se inicia la sesion con un ejercicio de brain gym: o Video: 20°
https://www.youtube.com/watch?v=rr5908ZB5d8 https:/lwww.y

Promuevo el analisis del problema a través de algunas preguntas: ;de qué trata el problema?,
¢,Cual es el contexto del problema? ; Qué ocurre?, ; Cuantas filas hay?, ; Cuantos quequitos hay
en cada fila?, ; Cudntos quequitos hay en una fila? ;Y en dos filas? ;Y en tres?, ;Cuantos
quequitos hay en total?, ; Contar de 7 en 7 nos puede ayudar?

Comparten métodos de cdmo puede resolver situaciones probleméticas de agrupaciones
(multiplicacion) por 7, utilizando material de apoyo y participando activamente.

Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.

Se da a conocer el propdsito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 7.

Metodologia Singapur:
Exploramos:
[e] L . ’ sen
= Exploran y participan activamente a través del reto matematico:
§. Olinda reparte 2 paquetes de mascarillas cada paquete tiene 7 mascarillas.
o,'L ~ /Tf\{/?}(%ﬁ ( /j)
3 /}/\J/ Ne J \*e
o8
S % P /% /f“ A
(S o )
Z 3 NaiNe J NG S
3 Si sabemos que 2 x 7 = 14, ¢,como podemos saber el valor de 3 x 77
. Discusién
e
2
5
=

outube.com/
watch?v=rr59
08ZB5d8

o Material
base diez
e Cubos
encajables
Lentejas
Botones
Pizarra
Simuladore
s digitales:
https://www.di

dax.com/apps/
unifix/

https://www.di

dax.com/apps/
ten-frame/



https://www.youtube.com/watch?v=rr5908ZB5d8
https://www.youtube.com/watch?v=rr5908ZB5d8
https://www.youtube.com/watch?v=rr5908ZB5d8
https://www.youtube.com/watch?v=rr5908ZB5d8
https://www.youtube.com/watch?v=rr5908ZB5d8
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/

CONCLUSIONES:

Etapa concreta

Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar
el numero total de mascarillas, podemos agruparlas en grupos de 7, para averiguar el nimero

https://apps.m
athlearningce
nter.org/numb

total de quequitos, podemos sumar 7 a 2 x 7 porque lo que queremos calcular es 3 x 7. er-pieces/ 60
Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas ; Como nos conviene agrupar
las mascarillas? Fichas de
Etapa pictorica trabajo
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de
mascarillas, podemos sumar el nimero de mascarillas de 7 en 7. Se estimula también a
representar graficamente lo representado con material concreto.
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
© https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
o
c
§ Escribe en la pizarra lo siguiente y pide a los estudiantes que lo lean contigo:
£ o 1grupode7=1x7=7
o e 2gruposde7=2x7=14
2 e 3gruposde7=3x7=21
o Pon énfasis en la explicacion de que 3 grupos de 7, significa 3 veces 7 y se escribe 3 x 7.
o g Se contintia explicando que 3 x 7 =2 x 7 + 7, y se presenta también otras relaciones anélogas
= 3 para que se identifiquen con ellas.
2 o Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ;Cuantos grupos hay?
°<‘ % ¢ Cuantos elementos hay en cada grupo? ; Cuantas mascarillas hay en total?
IR Etapa abstracta
o E Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:
z% e 2por7esiguala14.
g e 2veces7esiguala14.
] e 3 por7esigual a21, aumento un grupo de 7.
> Se promueve la reflexion a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir 2 por
& 7 que 7 por 2?
5 Explica que vamos a aprender a contar de 7 en 7 y a construir la tabla del 7.
© Aprendemos:
Expresan las diversas maneras cdmo puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 7.
Utilizan material concreto: material base diez, cubos encajables, tarjetas de puntos, botones,
lentejas.
Material grafico: secuencias numéricas, agrupaciones
Expresan como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones (multiplicacion) por
7.
Participan activamente usando material y respondiendo preguntas del docente sobre la
resolucién de cada situacion problematica planteada.
Practicamos:
Los estudiantes desarrollaran ejercicios sobre situaciones probleméticas de agrupaciones
(multiplicacion) por 7 con material base diez, cubos encajables, botones, lentejas, participando
activamente en clase virtual.
Refuerzan trabajo con material de apoyo.
Retroalimentacion.
C
w8 TRABAJO INDIVIDUAL 10
g 'QED § Pide a los estudiantes_ que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les
w S = llevaran de 10 a 15 minutos.
Oza
s |
ESTRATEGIAS Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro:

DIFERENCIADAS

Ayudales con material manipulativo para que observen y caigan en la cuenta de como en la tabla
del 7 los resultados aumentan de 7 en 7 con cada nuevo grupo.



https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

“Multiplicamos por 7”

Olinda reparte 2 paquetes de mascarillas, cada paquete tiene 7 mascarillas.
Si sabemos que 2 x 7 = 14, ; cdmo podemos saber el valor de 3 x 77?

Analizamos los siguientes métodos:
Método 1:
Usando material concreto o simulador digital:

https://www.didax.com/apps/unifix/

Método 2:

3 paquetes de 7: 2 paquetes de 7 mas 7 mascarillas.
3X7=2XT7+7=14+7 =21

Método 3:

2 paquetes de 7= 14

3 paquetesde 7 =14 + 7 = 21

Método 4:
Multiplicacién
1x7=7
2X7=14
3IX7=21

Tabla del 7

1=F=7
2x7=14
HIHIE S
Uw7=28
HIHIHIHIE S
EIEIEEEE] 67 =12
EIEIEEIEEE S

HIHIHIHIHIHIHIE —
FIEEEBREEEE  ao-e
-E .E -E .E -E .E .E .E .E .E 10 = 7=70


https://www.didax.com/apps/unifix/

Resolvemos situaciones problematicas-“Multiplicamos por 7”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.

1.

Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

5x7=35

s [ )=[ )

000060
00000
000006
00000
000006
00000
00000

Completa secuencias numéricas:

a) 7;14; 21; l ][ I"-I-E

b}as[:]uq[jaa

Gerardo tiene un pequefio negocio, vende 6 paquetes de clavos, cada
paquete contiene 7 clavos. Cuantos clavos vende Gerardo en total?

Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 7 en 7.




Experiencia de aprendizaje 9: Multiplicamos por 8
. DATOS INFORMATIVOS:
Area : Matematica
Grado y seccioén : Cuarto grado A
Docente : Joselim Alessandra Gonzales Liza
Duracion : 2 horas

. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EVIDI;EENCIA [NSIRUKENTC)
PROCESO
Resuelve e Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion y | situaciones Lista de
e Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
e  Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numeéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando
Resuelve e Traduce datos y | e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia y algebraicas patrones de repeticion o patrones aditivos. 8)
cambio.
Il. SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
DIDACTICA MATERIALES
Se inicia la sesion con un ejercicio de brain gym: o Video: 20°
https://www.youtube.com/watch?v=-ClbtmVcA w https:/lwww.y
outube.com/
Metodologia Singapur: watch?v=-
1-Exploramos: ClbtmVcA_w
° Exploran y participan activamente a través del reto matematico:
;‘g Gregorio tiene una pequefia tienda, en ella tiene 3 paquetes de botellas. e Material
& AR eenne. (M2 mnna.. base diez
< e Cubos
9 ! 0 | encajables
3 it =) o Lentejas
&
S5 LN T ¢ Botones
- \ .
25 e Pizarra
ﬁ ,» e Simuladore
: ' s digitales:
2 ¢Cuantas botellas tiene en total? https://www.di
g Comparten métodos de como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones | dax.com/apps/
2 (rpultip!i’cacién) por 8, utilizando material de apoyo y participando activamente. unifix/
Discusion
Promuevo el analisis del problema a través de algunas preguntas: ¢ De qué trata el problema?, | hitps:/www.di
¢ Cual es el contexto del problema? ¢ Qué ocurre?, ¢ Cuantos paquetes hay?, ¢ Cuantas botellas | dax.com/apps/
tiene cada paquete?, ; Cuantas botellas hay en total?, ;Contar de 8 en 8 nos puede ayudar? ten-frame/
Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.
Se da a conocer el propésito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 8.



https://www.youtube.com/watch?v=-CIbtmVcA_w
https://www.youtube.com/watch?v=-CIbtmVcA_w
https://www.youtube.com/watch?v=-CIbtmVcA_w
https://www.youtube.com/watch?v=-CIbtmVcA_w
https://www.youtube.com/watch?v=-CIbtmVcA_w
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/

DESARROLLO
Gestidn y acompainamiento del desarrollo de la competencia

CONCLUSIONES:

Etapa concreta

Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar
el numero total de botellas, podemos agruparlas en grupos de 8, para averiguar el niimero total
de botellas, podemos contar de 8 en 8 usando material concreto (chapitas, canicas, etc.)

Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas ; Como nos conviene agrupar
las botellas?

Etapa pictdrica

Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de botellas,
podemos sumar el nimero de botellas de 8 en 8. Se estimula también a representar graficamente
lo representado con material concreto.

https://www.didax.com/apps/unifix/

https://www.didax.com/apps/ten-frame/

https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

Escribe en la pizarra lo siguiente y pide a los estudiantes que lo lean contigo:

e 1grupode8=1x8=8

e 2gruposde8=2x8=16

e 3gruposde8=3x8=24
Comenta con los estudiantes las diferentes maneras o métodos que han utilizado para obtener
el nimero total de patas: como la suma repetida de 8 + 8 + 8.
Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ;Cuantos grupos hay?
¢ Cuéntos elementos hay en cada grupo? ¢ Cuantas botellas hay en total?
Etapa abstracta
Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:

e 3por8esigual a24.

e 3veces8esigual a24.
Se promueve la reflexion a través de la siguiente pregunta: ; Representara lo mismo decir 3 por
8 que 8 por 3?
Explica que vamos a aprender a contar de 8 en 8 y a construir la tabla del 8.
Aprendemos:
Expresan las diversas maneras como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 8.
Utilizan material concreto: material base diez, cubos encajables, tarjetas de puntos, botones,
lentejas.
Material grafico: secuencias numéricas, agrupaciones
Expresan como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones (multiplicacion) por
8.
Participan activamente usando material y respondiendo preguntas del docente sobre la
resolucién de cada situacion problematica planteada.
Practicamos:
Los estudiantes desarrollaran ejercicios sobre situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 8 con material base diez, cubos encajables, botones, lentejas, participando
activamente en clase virtual.
Refuerzan trabajo con material de apoyo.

CIERRE
Metacognicion
— Evaluacién

TRABAJO INDIVIDUAL
Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les
llevaran de 10 a 15 minutos.

https://apps.m
athlearningce
nter.org/numb
er-pieces/

Fichas de
trabajo

60

10

ESTRATEGIAS
DIFERENCIADAS

Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro:

Proponles que cuenten los objetos o con material manipulativo para que observen y caigan en la
cuenta de cdmo en la tabla del 8 los resultados aumentan de 8 en 8 con cada nuevo grupo.



https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/

“Multiplicamos por 8”

Gregorio tiene una pequena tienda, en ella tiene 3 paquetes de botellas. ¢ Cuantas

botellas tiene en total?

\
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Analizamos los siguientes métodos:

Método 1:
Usando material concreto o simulador digital:

https://www.didax.com/apps/unifix/

Método 2:

Suma repetida:
8+8+8=24

3 veces 8=24

3 grupos de 8=24
Método 3:
Multiplicaciéon
3X8=24

lgrupode 8= x8=8

Zgruposde8=2x8=16
Zgruposde 8 =73 x8 =24
4gruposde 8 =4 x8 =32
5 grupos de 8 = 5 x 8 = 40

Tabla del 8

bgrupos de 8 = 6 x 8 = 48
Fgrupos de 8 =7 x 8 = Gp
B grupos de 8 = 8 x 8 = ¢4
9grupos de 8 =9 x 8 = 72
10 grupos de 8 = 10 x 8 = 80


https://www.didax.com/apps/unifix/

Resolvemos situaciones problematicas - “Multiplicamos por 8”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.

1. Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

o000 0®® - -
00000 O0O® ...

000000 ... .
POPPO0O0O9O ... .
L L L X X X T X
PP P90909@® .

L L L X X X 1 Y JESrEes
PO PO090® -

L L L X X ¥ I Y JESHEE
PPPOPOOO® .-

2. Completa secuencias numéricas:

a. 40; 48; ; 172
b. 56 ; :40; 32;
c. 16; 24; 1 40; 48;

1=<x8=8

Z2>x8=

Ix8=

Ux8=

5x8=

6> 8=

7= 8=

8x8=

Ax 8=

Judoobood

10 x 8=

3. Giancarlos tiene 6 bolsas con 8 caramelos en cada una. §,Cuantos

caramelos tiene en total?

4. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 8 en 8.




Area

Grado y seccién : Cuarto grado A

Docente

Duracién
. PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Experiencia de aprendizaje 10: Multiplicamos por 9
. DATOS INFORMATIVOS:

: Matematica

: Joselim Alessandra Gonzales Liza

: 2 horas

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPENO PRECISADO EVIDDEIyCIA [ASTRUMENIO
PROCESO
Resuelve e  Traduce cantidades a e Establece relaciones entre datos y una o mas
problemas de expresiones acciones de agregar, quitar y las transforma en | Resuelve
cantidad numeéricas. expresiones numéricas de adicion vy | situaciones Lista de
e Usa estrategias vy multiplicacion. problematicas cotejo
procedimientos de e Emplea estrategias y procedimientos como los | de
estimacion y calculo. siguientes: multiplicacion
e  Argumenta Estrategias heuristicas, procedimientos, | relacionadas
afirmaciones  sobre haciendo grupos iguales. al
relaciones numéricas Explica sus procedimientos y resultados en la | emprendimien
y las operaciones. solucion de problemas de multiplicacion. to utilizando
Resuelve e Traduce datos vy e Establece relaciones entre los datos que se | diferentes
problemas de condiciones a repiten o entre cantidades de dos o tres cifras | estrategias.
regularidad, expresiones que aumentan o disminuyen y los transforma en | (Multiplicar por
equivalencia y algebraicas patrones de repeticién o patrones aditivos. 9)
cambio.
. SECUENCIA DIDACTICA
SECUENCIA ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS RECURSOS Y | TIEMPO
DIDACTICA MATERIALES
Se inicia la sesion con un ejercicio de brain gym: e Video: 20
https://www.youtube.com/watch?v=-ClbtmVcA w https://lwww.
youtube.co
Metodologia Singapur: m/watch?v=-
1-Exploramos: ClbtmVcA w
Exploran y participan activamente a través del reto matematico:
Francisco, lleva 4 fuentes de quequitos al colegio para un compartir. Cada fuente contiene 9 | ¢ Cubos,
quequitos. chapitas,
& 2 & @ 29 £ canicas,
8 T .'} o y . e § “"F‘
g - AR ;/ /4 etc. .
g £, | o w Sl e Lentejas
2 VN M o Botones
| - o . iy o, R
" ) | A5 | ennay o Pizarra
o \illi / J \l .
g N W J W W e Simulador
O g *\ *\- "\ "\ “\) ‘\ es
= D S (el SRR el Qe \
‘E“ & ;*" w) | - u virtuales:
=3 b | & s o, https:/www.d
@ - | W S idax.com/app
L VoW W Wae s/unifix/
:g A \| i) A 'rr"[‘" "‘,) ,/
©
% ¢ Cuantos quequitos hay en total? https://www.d
S Comparten métodos de como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones | idax.com/app
(multiplicacion) por 9, utilizando material de apoyo y participando activamente. s/ten-frame/
Discusion
Promuevo el andlisis del problema a través de algunas preguntas: ;de qué trata el problema?, ; Cuél | https://apps.
es el contexto del problema? ;Qué ocurre?, ;Cuantas fuentes se observan?, ;Cuantos quequitos | mathlearning
hay en la primera fuente? ;Y en la segunda? ;Y en la tercera?, ; Hay la misma cantidad de queques | center.org/nu
en cada una de las fuentes?, ;Son todos los queques iguales?, ;Cuantos queques hay en total?, | mber-pieces/
¢,Como lo puedo calcular?
Luego, se enfatiza en las normas de convivencia.
Se da a conocer el propésito de la sesion: Entender y memorizar la tabla del 9.
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https://www.youtube.com/watch?v=-CIbtmVcA_w
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https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
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https://apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
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CONCLUSIONES:

Etapa concreta

Se promueve el trabajo con material concreto, se cierra el debate diciendo que, para averiguar el
numero total de queques, podemos agruparlas en grupos de 9, para averiguar el nimero total de
queques, podemos contar de 9 en 9 usando material concreto (chapitas, canicas, etc.)

Se promueve la comprensién a través de las siguientes preguntas ; Como nos conviene agrupar los 60
quequitos?
Etapa pictdrica
Se orienta a los estudiantes manifestando lo siguiente: para averiguar el nimero total de queques,
podemos sumar el nimero de queques de 9 en 9. Se estimula también a representar graficamente
lo representado con material concreto.
https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
©
= https:/apps.mathlearningcenter.org/number-pieces/
[
g Escribe en la pizarra lo siguiente y pide a los estudiantes que lo lean contigo:
e
2 1grupode9=1x9=9
o 2gruposde 9=2x9=18
o ¢S 3gruposde 9=3x9=27
3 3 4 grupos de 9=4 x 9=36
8 o Comenta con los estudiantes las diferentes maneras o0 métodos que han utilizado para obtener el
°<‘ § numero total de patas: como la suma repetida de 9 + 9 +9+9.
IR Se promueve la comprension a través de las siguientes preguntas: ¢ Cuéntos grupos hay? ; Cuéntos
o g elementos hay en cada grupo? ; Cuantos queques hay en total?
e Etapa abstracta
g Se estimula el calculo mental, llegando a la siguiente conclusion:
S e 4por9esigual a 36.
2 e 4 veces9esigual a36.
& Se promueve la reflexién a través de la siguiente pregunta: ;Representara lo mismo decir 4 por 9
I que 9 por 47
© Explica que vamos a aprender a contar de 9 en 9 y a construir la tabla del 9.
Aprendemos:
Expresan las diversas maneras cdmo puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 9.
Utilizan material concreto: material base diez, cubos encajables, botones, lentejas.
Material grafico: secuencias numéricas, agrupaciones
Expresan como puede resolver situaciones problematicas de agrupaciones (multiplicacion) por 9.
Participan activamente usando material y respondiendo preguntas del docente sobre la resolucién
de cada situacién problematica planteada.
Practicamos:
Los estudiantes desarrollaran ejercicios sobre situaciones problematicas de agrupaciones
(multiplicacion) por 9 con material base diez, cubos encajables, botones, lentejas, participando
activamente en clase virtual.
Refuerzan trabajo con material de apoyo.
w :§ 5 TRABAJO INDIVIDUAL
X c Pide a los estudiantes que realicen como actividad una ficha de refuerzo. Estas actividades les
e §° 2 llevaran de 10 a 15 minutos. 10
O Zda
s |
ESTRATEGIAS | Para ayudar a los estudiantes con bajos niveles de logro:

DIFERENCIADAS

e Continlia proporcionandoles material manipulativo para contar e ir fijando cuantas tengo en total
cuando agrupo de 9 en 9 y relacionar los resultados sucesivos con la tabla de sumar 10 y restar 1.

o Pideles que representen la multiplicaciéon con sumas repetidas. Si no se acuerdan de un resultado,
pueden buscarlo a partir de otros mas sencillos.



https://www.didax.com/apps/unifix/
https://www.didax.com/apps/ten-frame/
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“Multiplicamos por 9”

Francisco, lleva 4 fuentes de quequitos al colegio para un compartir. Cada fuente
contiene 9 quequitos. ¢ Cuantos quequitos hay en total?

1."\\) ‘ﬁ'\ *"\ "."\ 'ﬁ'\ s N
Ly i/ Yo | ”f \ll!l

Analizamos los siguientes métodos:

Método 1:
Usando material concreto o simulador digital:

https:/IW\;\/w.didax.com/apps/unifix/

Método 2:

Suma repetida:
9+9+9+9=36

4 veces 9=36

4 grupos de 9=36
Método 3:
Multiplicacién

4 X9=36

lgrupode 9 =1 x9=9 6 grupos de 9 = 4 x 9 = 54

Zgruposde9=2x9=18 Fgrupos de 9 =7 x 9 = 6%
Tabl;]del 2 grupos de 9 =3 x 9 = 27 Bgrupos de 9 =8 x 9 = 72
4 grupos de 9 = 4 x § = 3¢ 9grupos de 9=9 x 9 =8
Ggrupos de 9 =5 x § = 45 10 grupos de 9 = 10 x 9 = 90



https://www.didax.com/apps/unifix/

Resolvemos situaciones problematicas - “Multiplicamos por 9”

Instrucciones: Lee cada situacion y responde.
1. Completa las siguientes multiplicaciones, usando tu material concreto.

TR AT S G A G (e 2><q:18
T i Ll_xq:36
i e e BXC':}’Z

s

s0000000s <2 L |

2. Completa secuencias numeéricas:

a. 36;45; ; 172
b. 18; : 36; 45;
C. : 145, 54, 63

3. Romelia compra 8 paquetes de leches, cada paquete contiene 9 latas de
leche. ¢ Cuantas latas de leche compra en total?

4. Inventa una historia que implique multiplicar o agrupar de 9 en 9.

5. Julio vende 14 agendas personalizadas a S/. 9 cada una. ¢ Cuanto recaudé
Julio por la venta de sus agendas?



Lista de cotejo

COMPETENCIA Resuelve problemas de cantidad Resuelve problemas de regularidad, COMENTARIOS
equivalencia y cambio.
CAPACIDAD Traduce cantidades a expresiones Usa estrategias y Argumenta Traduce datos y condiciones a
N° numéricas procedimientos de afirmaciones sobre expresiones algebraicas
estimacion y célculo. relaciones numéricas y
las operaciones
DESEMPENO Establece relaciones entre datos Emplea estrategias y Explica sus Establece relaciones entre los
y una o mas acciones de agregar, procedimientos procedimientos y datos que se repiten o entre
quitar y las transforma en como los siguientes: resultados en la cantidades de dos o tres cifras
expresiones numeéricas de adicién Estrategias solucién de problemas que aumentan o disminuyen y
y multiplicacion. heuristicas, de multiplicacion. los trén.s’forma en patron.e.s de
procedimientos, repeticidn o patrones aditivos.
haciendo grupos
iguales.
Entiende el Representa la Propone dos formas Entiende la expresion Identifica los patrones aditivos
CRITERIOS concepto de operacion de diferentes de agrupar “multiplicar ... por...” y que muestran el nimero de
la multiplicacién un conjunto de lo explica a través de objetos en cada grupo y el
multiplicaciéon | correspondiente objetos y escribe las patrones aditivos y en numero de grupos. (S. 1, 2, 3,
como calculando el sumas repetidas y forma gréfica. (S. 2, 3, 4,5,6,7,8,9,10)
patrones numero total de 2 multiplicaciones 2 4,5,6,7,8,9,10) 2 2
aditivos de objetos. (S. 2, 3, 8 asociadas. (S. 2, 3, 4, 8 8 8
grupos 4,56,7,8,9, = 156,7,809,10) = o w
iguales. 10) 9, 3 E 3
(5.1) > = = >
= = = =
Estudiantes
LEYENDA LO HACE
v S| X NO




Anexo 9
Ficha de validacion de propuesta
INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA PROPUESTA POR EXPERTOS

Estimado Doctor: Morante Gamarra, Percy Carlos

Solicito su apoyo profesional para que emita juicios sobre la “Propuesta de
Experiencias de aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver problemas
multiplicativos”, para alcanzar este objetivo, Usted ha sido seleccionado como
experto en la materia y necesito su valiosa opinidn.

Para ello debe marcar con una (X) en la columna que considere para cada
aspecto a evaluar.

. DATOS GENERALES DEL EXPERTO

1. Profesion : Docente
2. Grado académico : Doctor en Ciencias de la Educacion
3. Institucion Educativa donde labora actualmente : Universidad Nacional

Pedro Ruiz Gallo

Anos de experiencia en la Educacion: 25 afos

Cargo que ha ocupado : Docente principal de la UNPRG,
Decano del colegio de profesores de Lambayeque, director de la Unidad de
Posgrado FACHSE-UNPRG

o s

Mucho le agradeceré se sirva otorgar segun su opinion, una categoria a cada item
que aparece a continuacion, marcando con una X en la columna correspondiente.
Las categorias son:

MA: Muy aceptable, BA: Bastante aceptable, A: Aceptable, PA: Poco aceptable, I:
Inaceptable

Si Ud. considera necesario hacer algunas recomendaciones o incluir otros aspectos
a evaluar, le agradezco sobremanera.

Il. ASPECTOS GENERALES

N° Criterio a evaluar MA |BA | A|PA | I

1 | Titulo de la propuesta

Presentacion la estructura general de la propuesta | X

Relacién jerarquica entre los componentes

X
2
3 | Coherencia entre los componentes de la propuesta X
4 X
5

Interrelacion entre los componentes X

M. CONTENIDO

N° Criterio a evaluar MA BA|A | PA| I
1 La presentacion es contextualizada y considera X
datos de los resultados del diagnéstico

Actualidad de la conceptualizacién de la propuesta

Considera objetivos: General y especificos

Relacién de los objetivos con las estrategias

XX ([ XX

La justificacion considera la relevancia tedrica,
practica, metodoldgica y social.

g | WN




La fundamentacién considera los aportes X

6 | epistemoldgicos, filosoficos, pedagdgicos y
psicologicos.

v Los principios psicopedagdgicos tienen relacién X
con las estrategias de la propuesta

8 En el modelo grafico se evidencia el origen y X
solucién del problema a investigar
La propuesta del modelo contiene fundamentos X

9 | tedricos

10 Las estrategias propuestas ayudaran a solucionar X
el problema investigado

11 Coherencia de la tematica propuesta con los X
resultados del diagnostico

12 Relacion entre objetivos y evaluacion de la X
propuesta

13 | Viabilidad de la estructura de la propuesta X

14 La propuesta tendra sostenibilidad en el tiempo y X
en el espacio

15 La propuesta tiene coherencia con la X
Investigacion.

IV. VALORACION INTEGRAL DE LA PROPUESTA

N° | Criterio a evaluar MA BA|A | PA|I

1 | Pertinencia de la metodologia de la propuesta X

2 | Actualidad del conocimiento cientifico en la X
propuesta

3 | Congruencia entre los componentes de la X
propuesta y demas elementos de la Investigacion

4 | El aporte de la validacion de la propuesta X
contribuira al objetivo de la investigacion

Observaciones:
ES FAVORABLE PARA EL ESTUDIO O INVESTIGACION EN PROCESO.

Chiclayo, 18 de Julio de 2022

v A - 474
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Firma
EXPERTO

Nombre: Morante Gamarra, Percy Carlos
DNI N°: 17539240
Direccion electronica: pmorante@unprg.edu.pe

DOCTOR EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

Fecha de diploma: 20/02/19 UNIVERSIDAD NACIONAL DE

Modalidad de estudios: PRESENCIAL EDUCACION ENRIQUE GUZMAN Y
VALLE

Fecha matricula: 18/03/2013 PERU

Fecha egreso: 09/01/2015

MORANTE GAMARRA,
PERCY CARLOS
DNI 17539240
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Ficha de validacion de propuesta
INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA PROPUESTA POR EXPERTOS

Estimada Magister: Becerra Nafiez, Victoria Esther

Solicito su apoyo profesional para que emita juicios sobre la “Propuesta de
Experiencias de aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver problemas
multiplicativos”, para alcanzar este objetivo, Usted ha sido seleccionado como
experto en la materia y necesito su valiosa opinién.

Para ello debe marcar con una (X) en la columna que considere para cada
aspecto a evaluar.

l. DATOS GENERALES DEL EXPERTO

1. Profesion : Docente de nivel primario

2. Grado académico : Maestra en Psicologia Educativa

3. Institucién Educativa donde labora actualmente : |.E Julio César Tello
N° 10158

4. AnRos de experiencia en la Educacion : 11 afos

5. Cargo que ha ocupado : Docente de aula

Mucho le agradeceré se sirva otorgar segun su opinion, una categoria a cada item
que aparece a continuacion, marcando con una X en la columna correspondiente.
Las categorias son:

MA: Muy aceptable, BA: Bastante aceptable, A: Aceptable, PA: Poco aceptable, I:
Inaceptable

Si Ud. considera necesario hacer algunas recomendaciones o incluir otros aspectos
a evaluar, le agradezco sobremanera.

Il ASPECTOS GENERALES
N° Criterio a evaluar MA BA A |PA | I
1 | Titulo de la propuesta X
2 | Presentacién la estructura general de la propuesta | X
3 | Coherencia entre los componentes de la propuesta | X
4 | Relacién jerarquica entre los componentes X
5 | Interrelacion entre los componentes X
lil. CONTENIDO
N° Criterio a evaluar MA BA|A | PA| I
1 La presentacion es contextualizada y considera X
datos de los resultados del diagnéstico
2 | Actualidad de la conceptualizacion de la propuesta | X
3 | Considera objetivos: General y especificos X
4 | Relacién de los objetivos con las estrategias X
5 La justificacion considera la relevancia tedrica, X
practica, metodoldgica y social.




La fundamentacién considera los aportes X

6 | epistemoldgicos, filosoficos, pedagdgicos y
psicologicos.

v Los principios psicopedagdgicos tienen relacién X
con las estrategias de la propuesta

8 En el modelo grafico se evidencia el origen y X
solucién del problema a investigar
La propuesta del modelo contiene fundamentos X

9 | tedricos

10 Las estrategias propuestas ayudaran a solucionar | X
el problema investigado

11 Coherencia de la tematica propuesta con los X
resultados del diagnostico

12 Relacion entre objetivos y evaluacion de la X
propuesta

13 | Viabilidad de la estructura de la propuesta X

14 La propuesta tendra sostenibilidad en el tiempo y X
en el espacio

15 La propuesta tiene coherencia con la X
Investigacion.

IV. VALORACION INTEGRAL DE LA PROPUESTA

N° | Criterio a evaluar MA | BA|A|PA|I

1 | Pertinencia de la metodologia de la propuesta X

2 | Actualidad del conocimiento cientifico en la X
propuesta

3 | Congruencia entre los componentes de la X
propuesta y demas elementos de la Investigacion

4 | El aporte de la validacion de la propuesta X

contribuira al objetivo de la investigacion

Observaciones:

ES FAVORABLE PARA EL ESTUDIO O INVESTIGACION EN PROCESO.

Chiclayo, 18 de Julio de 2022

M_!/:frma
EXPERTO((A)

Nombre: Becerra Nafiez, Victoria Esther
DNI N°: 42035805
Direccion electrénica: byv0709@amail.com

MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA

Fecha de diploma: 16/08/21

Modalidad de estudios: PRESENCIAL UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO SAC.
PERU

BECERRA NANEZ, VICTORIA
ESTHER

DNI 42035805 Fecha matricula: 01/04/2019

Fecha egreso: 17/01/2021
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Ficha de validacion de propuesta
INSTRUMENTO PARA VALIDAR LA PROPUESTA POR EXPERTOS

Estimado Doctor: Valiente Castro, Marco Antonio

Solicito su apoyo profesional para que emita juicios sobre la “Propuesta de
Experiencias de aprendizaje basadas en Método Singapur para resolver problemas
multiplicativos”, para alcanzar este objetivo, Usted ha sido seleccionado como
experto en la materia y necesito su valiosa opinién.

Para ello debe marcar con una (X) en la columna que considere para cada
aspecto a evaluar.

l. DATOS GENERALES DEL EXPERTO

1. Profesion : Licenciado en Educacion Primaria y
Profesor de Educacion Inicial

2. Grado académico : Doctor en Educacioén

3. Institucién Educativa donde labora actualmente : 1.E 10905 El Cardal

Salas Lambayeque
4. Anos de experiencia en la Educacion : 18 afos
5. Cargo que ha ocupado : Profesor de aula

Mucho le agradeceré se sirva otorgar segun su opinion, una categoria a cada item
que aparece a continuacion, marcando con una X en la columna correspondiente.
Las categorias son:

MA: Muy aceptable, BA: Bastante aceptable, A: Aceptable, PA: Poco aceptable, I:
Inaceptable

Si Ud. considera necesario hacer algunas recomendaciones o incluir otros aspectos
a evaluar, le agradezco sobremanera.

Il ASPECTOS GENERALES

° Criterio a evaluar MA
Titulo de la propuesta

Presentacion la estructura general de la propuesta
Coherencia entre los componentes de la propuesta | X
Relacién jerarquica entre los componentes
Interrelacion entre los componentes

x|x| [x|x|B

RN =2

Il CONTENIDO

N° Criterio a evaluar MA BA|A|PA| I
La presentacion es contextualizada y considera X
datos de los resultados del diagnédstico
Actualidad de la conceptualizacién de la propuesta X
Considera objetivos: General y especificos
Relacion de los objetivos con las estrategias
La justificacion considera la relevancia tedrica,
practica, metodoldgica y social.

o | DN =
XX (X




La fundamentacién considera los aportes X

6 | epistemoldgicos, filosoficos, pedagdgicos y
psicologicos.

v Los principios psicopedagdgicos tienen relacién X
con las estrategias de la propuesta

8 En el modelo grafico se evidencia el origen y X
solucién del problema a investigar
La propuesta del modelo contiene fundamentos X

9 | tedricos

10 Las estrategias propuestas ayudaran a solucionar | X
el problema investigado

11 Coherencia de la tematica propuesta con los X
resultados del diagnostico

12 Relacion entre objetivos y evaluacion de la X
propuesta

13 | Viabilidad de la estructura de la propuesta X

14 La propuesta tendra sostenibilidad en el tiempo y X
en el espacio

15 La propuesta tiene coherencia con la X
Investigacion.

IV. VALORACION INTEGRAL DE LA PROPUESTA

N° | Criterio a evaluar MA | BA|A|PA|I

1 | Pertinencia de la metodologia de la propuesta X

2 | Actualidad del conocimiento cientifico en la X
propuesta

3 | Congruencia entre los componentes de la X
propuesta y demas elementos de la Investigacion

4 | El aporte de la validacion de la propuesta X
contribuira al objetivo de la investigacion

Observaciones:
ES FAVORABLE PARA EL ESTUDIO O INVESTIGACION EN PROCESO.

Chiclayo, 18 de Julio de 2022

Firma/
EXPERTO

Nombre: Valiente Castro, Marco Antonio
DNI N°: 41034259
Direccion electronica: cavamal@hotmail.com

DOCTOR EN EDUCACION
Fecha de diploma: 12/07/21
Modalidad de estudios: PRESENCILAL

UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
MARGO ANTONIO S AC
DNl 41034259 Fecha matricula: 09/10/2017 pERU
Fecha egreso: 17/01/2021
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descargado desde inlemet.

Documeanio alectrdnico amitido an al marco da la Ley N° Ley N® 2T268 — Lay da Firmas y Cedificados Digitales, v su Reglamanto
aprobado mediante Decrelo Suprema N° 052-2008-PCM.

{*) El presente documenio deja constancia dnicamente del registro del Grado o Thulo que se sefiala,

Calle Aldabas N® 337 - b, las Gardenias. Santiago de Surco - Lima - Perd £ (511) 500-3830



Direccién de Documentacion e
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

Superintendencia Nacional de

PERU | Ministerio de Educacién | gq,cacian Superior Universitaria

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TiTULOS

La Direcciaon de Documentacion e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a traveés de la Jefa
de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia que la informacién contenida en este documento
s& encuentra inscrita en el Registro Nacional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu,

INFORMACION DEL CIUDADANGO

Apallidos VALIENTE CASTRO

Mombres MARCO ANTONIO

Tipo de Documento de ldentidad DI

Mumero de Documento de ldentidad 41034259

INFORMAGION DE LA INSTITUCION

Mombre UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO S.A.C.

Rector TANTALEAN RODRIGUEZ JEANNETTE CECILIA
Secretario General LOMPARTE ROSALES ROSA JULIANA

Director PACHECO ZEBALLOS JUAN MAMNUEL

INFORMACION DEL DIPLOMA

Grado Académico DOCTOR

Denominacion DOCTOR EN EDUCACION
Fecha de Expedician 19/07/21

Resolucian/Acta 0432-2021-UCV

Diploma 052-120214

Fecha Matricula 09M0/2017

Fecha Egreso 17/01/2021

Fecha de emision de la constancia:
|_ ] 31 de Julio de 2022

] UNEDU

-S |

& "
A

Fimnado digitalmente por:
Superintendencia Nacional de Educacian
Superior Universitaria
hdotivo: Servidor de
= Agente automatizado.

JESSICA MARTHA RDJﬁS BARRUETA Fecha: 31/07/2022 09:11:55-0500
JEFA
Unidad de Registro de Grados y Titulos
Superintendencia Nacional de Educacion
Superior Universitaria - Sunedu

CODIGO VIRTUAL D0DDB295T4

Esta constancia puede ser verificada en | sitio web de la Supenrniendenca Nadional de Educaciin Superior Universitana - Sunedu
(www.sunedu.gob pe), ullizando lectora de cddigos o ekéfono celular enfocando al cddigo QR. Bl celular debe posesr un software gratuito
descargado dasde inlamet.

Documento electrdnico emitido en el marco de la Ley N* Ley N® 27269 — Ley de Fimas y Cerificedos Digitales, v su Reglamento
aprobado meadiante Decreto Supremo N° 052-2008-PCM,

(") El presente documenio deja constancia dricamente del registro del Grado o Thulo que se sefala.

Calle Aldabas N® 337 - Wi, las Gardenias. Santiago de Surco - Lima - Perd /(511) 500-3830



Registro de Grados y Titulos

.
4 t " . - Direceidn de Documentacion e
" o . e Superintendencia Nacional de
ﬁ PERU Ministerio de Educacion Educacién Superior Universitaria Informacion Universitaria y

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TiTULOS

La Direccion de Documentacion e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a traveés de la Jefa
de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia que la informacion contenida en este documento
s& encuentra inscrita en el Registro Macional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu,

INFORMACION DEL CIUDADANO

Apellidos VILLAVICENCIO CABALLERO
Mombres YURICO ARACELY

Tipo de Documento de |dentidad DM

Mumero de Documento de ldentidad 45275852

INFORMACION DE LA INSTITUCION

Mombre UNIVERSIDAD PRIVADA CESAR VALLEJO
Rector LLEMPEN CORONEL HUMBERTO CONCEPCION
Secretario General SANTISTEBAN CHAVEZ VICTOR RAFAEL
Director MOREMNO RODRIGUEZ ROSA YSABEL

INFORMACION DEL DIPLOMA

Grado Académico DOCTOR

Denominacian DOCTORA EN EDUCACION
Fecha de Expedicion 0B/IOSMT

Resolucian/Acta 0110-2017-UCV

Diploma 052-009291

Fecha Matricula 19/04/2014

Fecha Egreso 30/08/2015

Fecha de emisién de la constancia:
N ] 31 de Julio de 2022

Firnado digitalmente por:
Superintendencia Macional de Educacion
Superior Universitaria
hotivo: Servidor de
- Agente automatizado.

Fecha: 31/07/2022 08:33:26-0500

JESSICA MARTHA ROJAS BARRUETA
JEFA
Unidad de Registro de Grados y Titulos
Superintendencia Nacional de Educacion

CODIGO VIRTUAL 0000839560 Superior Universitaria - Sunedu

Esta constancia puede ser verificada en el site web de la Superintendencia Naclonal de BEducackin Superior Universitaria - Sunedu
(www sunedu.gob pe), utilizando lectora de cidigos o ekfono celular enfocando al codigo QR. Bl celular debe poseer un software gratuito
descanrgado desda inlameat.

Documenio electrdnico emitido en el marco de la Ley N* Ley N* 27269 — Ley de Fimas y Cerificedos Digitales, v su Reglamento
aprobado medianie Decreto Supremo N 052-2008-PCM.

(*) El presente documento deja constancia Onicamente del registro del Grado o Thulo que se sefala.

Calle Aldabas N® 337 - Wb, lag Gardenias. Santiago de Sureo - Lima - Perd /(511) 500-3930



Direccion de Documentacion e
Informacion Universitaria y
Registro de Grados y Titulos

Superintendencia Nacional de

PERU | Ministerio de Educacion |gq, cacian Su perior Universitaria

CONSTANCIA DE INSCRIPCION EN EL REGISTRO NACIONAL DE
GRADOS Y TiTULOS

La Direccion de Documentacion e Informacion Universitaria y Registro de Grados y Titulos, a traveés de la Jefa
de la Unidad de Registro de Grados y Titulos, deja constancia gue la informacion contenida en este documento
s& encuentra inscrita en &l Registro Nacional de Grados y Titulos administrada por la Sunedu,

INFORMACION DEL CIUDADANO

Apellidos BECERRA NANEZ

Momhbres VICTORIA ESTHER

Tipo de Documento de ldentidad DMI

Mumero de Documento de Identidad 42035805

INFORMAGCION DE LA INSTITUCION

Mombre UNINERSIDAD CESAR VALLEJO S.A.C.

Rectar TANTALEAN RODRIGUEZ JEANNETTE CECILIA
Secretario General LOMPARTE ROSALES ROSA JULIANA

Director PACHECO ZEBALLOS JUAN MANUEL

INFORMACION DEL DIPLOMA

Grado Académico MAESTRO

Denominacion MAESTRA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA
Fecha de Expedicion 16/08/21

Resolucidn/Acta 0490-2021-UCVY

Diploma 052-123505

Fecha Matricula 01/04/2019

Fecha Egresa 17/01/2021

Fecha de emision de la constancia:
N ] 31 de Julio de 2022

| UNEDU
-S
B §
S

Fimnado digitalmente por:
Superintendencia Nacional de Educacian
Superior Universitaria
hativo: Servidor de
= Agente autornatizado.

JESSICA MARTHA RDJﬁs BARRUETA Fecha: 31/07/2022 09:05:00-0500
JEFA
Unidad de Registro de Grados y Titulos
Superintendencia Nacional de Educaciaon
Superior Universitaria - Sunedu

CODIGO VIRTUAL D0DDB3S5TO

Esta constancia puede ser verificada en el sitio web de la Supernnindencia Nacional de Educacidn Superkor Universitara - Sunedu
(www. sunedu.gob,pe), ulilizando lectora de oddigos o ekéfono celular enfocando al cddigo QR. B celular debe poseer un software gratuito
descangado dasde inlamet.

Documenio electrdnico emitido en el marco de la Ley N° Ley N® 27269 — Ley de Fimas vy Cerificados Digitales, ¥ su Reglamento
aprobado mediante Decreto Suprema N® 052-2008-PCM,

(") El presente documento deja constancia Onicameante del registro del Grado o Thulo que se senala.

Calle Aldabas N* 337 - Urb. las Gardenlas. Santiago de Sunco - Lima - Perd / (511) 500-3330





