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Resumen

La investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion entre la evaluacion
formativa y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto
superior tecnoldgico privado de Lima, 2022. El trabajo tiene un enfoque cuantitativo,
de tipo basico, con un disefio no experimental y nivel correlacional. Para recolectar
los datos se utilizd un cuestionario para la primera variable y una prueba objetiva
para la segunda variable, que se aplicé a 57 estudiantes. Luego del analisis, los
resultados de la evaluacion formativa muestran que el 49,1% de estudiante
consideran que es bueno, el 38,6% consideran que es regular, por otro lado,
respecto a las competencias matematicas el 40,4% se encuentra en un nivel
deficiente, el 33.3% en nivel de logrado y un 26,3% en nivel de proceso. Para validar
las hipétesis se us6 Rho de Spearman, obteniéndose un Rho=0.753* (alta
correlacién); asi mismo, la significancia (bilateral) 0.00 < 0.05, concluyendo que
existe una relacion significativa entre la evaluacion formativa y competencias
matematicas. Esto significa que a una constante evaluacion formativa se lograra

una mejora en las competencias matematicas en los estudiantes del Instituto.

Palabras claves: Evaluacion formativa, competencias matematicas, resolucién de

problemas.
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Abstract

The objective of the research was to determine the relationship between formative
evaluation and mathematical competences in the students of the 1st cycle of a
Private Higher Technological Institute of Lima, 2022. The work has a quantitative
approach, of a basic type, with a non-experimental design and correlational level.
To collect the data, a questionnaire was used for the first variable and an objective
test for the second variable, which was applied to 57 students. After the analysis,
the results of the formative evaluation show that 49.1% of students consider that it
is good, 38.6% consider that it is regular, on the other hand, regarding mathematical
competences, 40.4% are at a deficient level, 33.3% at the achieved level and 26.3%
at the process level. To validate the hypotheses, Spearman’'s Rho was used,
obtaining a Rho=0.753** (high correlation); likewise, the sig. (bilateral) 0.00 < 0.05,
concluding that there is a significant relationship between formative assessment and
mathematical skills. This means that a constant formative evaluation will achieve an

improvement in the mathematical competences of the Institute's students.

Keywords: Formative evaluation, mathematical competences, Problem solving.
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|. INTRODUCCION

En las dltimas décadas se han implementado nuevas politicas educativas, y
con ello, el desarrollo de un enfoque por competencia sobre todo en el curriculo de
la educacion superior y demas niveles. El proyecto Tuning en las universidades
europeas decidieron establecer objetivos y estrategias de ensefianza-aprendizaje
(E-A) con contenidos y competencias comunes (Riesco, 2008). Asi mismo, algunas
instituciones no han previsto como seria la evaluacion por competencia, quedando
aun en segundo plano, aislada de los procesos de ensefanza-aprendizaje
(Cano,2008).

A nivel internacional, la UNESCO (2021) a través de LLECE (Laboratorio
latinoamericano de evaluaciéon de la calidad de la educacion), refiere claramente
que la pandemia en algunos paises ha propiciado que la evaluacion formativa
mejore sus mecanismos en su aplicacion, sin embargo, hay docentes que afirman
que existen una serie de trabas de indoles contextuales, carencia de tiempo y
recursos, falta de liderazgo dentro de las instituciones para promover dicha
evaluacion, entre otros, desmotivando por momento al docente a que la evaluacién
formativa no se ajuste a las demandas que se requiere. Asi mismo, con respecto a
las competencias mateméticas, consideraremos al PIACC (Programa para la
evaluacion internacional de las competencias de la poblacion Adulta), la cual
registra un promedio de 10,7% respecto a la competencia numérica en sus niveles
superiores (4 0 5), esto demuestra un gran problema respecto al desarrollo de las

competencias mateméticas (PIACC, 2018).

En el Pert, aun no se cuenta con la normatividad de como se debe
desarrollar la evaluacion formativa a nivel universitario, asi como también, el rol que
asumiria las representantes de la SUNEDU (Beriche, 2021). Esto nos muestra que
aun quedan vacios para el desarrollo eficiente de esta evaluacion. Por otro lado, 8
de cada 10 adultos peruanos presentan un bajo nivel en la competencia numérica,
comparado bajo el promedio total (27%) de la (OCDE, 2018). Asi mismo en los
niveles 4 o 5 se llegd solo al 0.7% muy por debajo del promedio total obtenido
(10,7%). Asimismo, fue necesario revisar los resultados en matematica donde los
resultados estan por debajo de lo esperado, y asi lo demuestran los resultados de
evaluacion PISA-2018, donde obtiene el puesto 64 de 77 paises (OCDE, 2018). Del



mismo modo, las evaluaciones ECE-2019, que se aplicaron en EBR, donde el area
de matematica solo el 17,7% se encuentra en nivel satisfactorio mientras que el
82,3% se encuentran en los niveles de previo al inicio hasta el nivel de proceso
(MINEDU, 2019). Cabe precisar que estos resultados influyen mucho en el nivel
superior, pues, estos estudiantes ingresaran a los diferentes institutos o

universidades en el Peru.

En el instituto superior tecnologico privado donde se realiz6 el trabajo de
investigacion, los estudiantes que han cursado el | Ciclo en las carreras de
Administracion de Empresas y Disefio grafico han demostrado dificultades para
autoevaluarse y realizar la coevaluacion entre sus pares, también no se adecuan
aun a las diferentes formas de evaluacion, asi mismo, tienen dificultad para
responder a una retroalimentaciéon por descubrimiento y reflexivo, siendo en
muchos casos una retroalimentacion elemental, evidenciandose un desarrollo
deficiente de la evaluacion formativa. De la misma manera, respecto a las
competencias mateméticas los estudiantes han demostrado dificultades para
resolver problemas del contexto matematico y extra matematico donde el uso de
conocimientos matematicos es elemental y requiere un mayor desarrollo,
evidenciandose también en los 20% de estudiantes que ingresan al programa de

recuperacion segun informe del &rea académica.

En base a la informacion obtenida sobre la evaluacion formativa, donde se
pretende su implementacién en todos los niveles de la educacién con la finalidad
de lograr significante mejoras en el desarrollo de las competencias, en nuestro caso
las competencias matematicas, surge la necesidad de conocer si la evaluacion
formativa en el proceso de E-A de la educacion superior guarda relacion con el
mejoramiento en el desarrollo de las competencias matematicas, esto requiere que
los estudiantes identifiguen que son evaluados formativamente y no

tradicionalmente, y que su aplicacion genera algun cambio en ellos o no.

En tal sentido se realizaron la siguiente pregunta: ¢ Qué relacion existe entre
la evaluacion formativa y las competencias matematicas en los estudiantes del |
ciclo de los estudiantes de un instituto superior tecnolégico de Lima, 2022?; asi
mismo se plantean las siguientes preguntas especificas: a) ¢Qué relacidén existe

entre la evaluacion formativa en su dimension sistematica y planificada, y las



competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior
tecnoldgico privado de Lima, 20227, b) ¢Qué relacion existe entre la evaluacion
formativa en su dimension momentos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
las competencias mateméticas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior
tecnolégico privado de Lima, 20227, c) ¢Qué relacidon existe entre la evaluacion
formativa en su dimensién uso de técnicas e instrumento de evaluacion y las
competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior
tecnologico privado de Lima, 20227?, d) ¢Qué relacion existe entre la evaluacion
formativa en su dimension retroalimentadora y las competencias matematicas en
los estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnolégico privado de Lima,
202272, e) ¢Qué relacion existe entre la evaluacion formativa en su dimension
reguladora y las competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un

instituto superior tecnoldgico privado de Lima, 20227

La justificacion del trabajo investigativo se sustenta de manera tedrica, pues
permitird constatar diversa informacién de diferentes tedricos e investigadores que
daran luces claras y precisas de las variables en estudio, enfocandonos en las
definiciones respectivas desde un enfoque socio constructivista. Asi mismo se
justifica de manera practica, pues, se ir4 conociendo lo que implica cada una de las
variables como parte del proceso de E-A bajo un enfoque por competencias,
también, permitirdA conocer cémo evaluar formativamente las competencias
matematicas en la educacion superior. Asi mismo el trabajo de investigacion servira
para futuras investigaciones que daran luces a la correlacion que tienen las
variables en estudio. Risco (2020) sostiene que la justificacion practica describe la
forma en que los resultados sirven para transformar la realidad en el &mbito de

estudio.

Finalmente, la justificacion metodoldgica, el trabajo de tipo basico, se basa
en la utilizacion de instrumentos validos y confiables que permitan recoger
informacion valiosa sin alterar a las variables en estudio, solo se observa y se
describe sus caracteristicas, para luego verificar si existe 0 no relacion entre las

variables evaluacion formativa y competencias matematicas.

El trabajo tomé relevancia, pues, forma parte de un estudio sobre los

cambios que se viene implementando en el ambito educativo, a pesar que aun la



evaluacion sigue relegada por muchos docentes y estudiantes, sobre todo en saber
en qué consiste verdaderamente la evaluacion formativa, esto dara luces para
encaminarnos a lo que realmente se quiere lograr. Por consiguiente, el trabajo es
viable, porque se han dado las condiciones para la realizacién de la investigacion,
tanto en la busqueda de informacion como para la recoleccion de datos en la

poblacién en estudio.

Frente a las interrogantes del problema vy la justificacién de la misma se
planted el siguiente el objetivo general: Determinar la relacion entre la evaluacion
formativa y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un Instituto
Superior Tecnolégico Privado de Lima, 2022, como objetivos especificos tenemos:
a) ldentificar la relacion que existe entre la evaluacion formativa en su dimension
sistematica y planificada, y las competencias matematicas en los estudiantes del |
ciclo de un instituto superior tecnolégico privado de Lima, 2022, b) Identificar la
relacion que existe entre la evaluacion formativa en su dimension momentos en el
proceso de ensefianza- aprendizaje y las competencias matematicas en los
estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnoldgico privado de Lima, 2022, c)
Identificar la relacién que existe entre la evaluacion formativa en su dimension uso
de técnicas e instrumento de evaluacién y las competencias matematicas en los
estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnolégico privado de Lima, 2022, d)
Identificar la relacién que existe entre la evaluacién formativa en su dimensién
retroalimentadora y las competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de
un instituto superior tecnolégico privado de Lima, 2022, e) Identificar la relacién que
existe entre la evaluacién formativa en su dimension reguladora y las competencias
matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnoldgico
privado de Lima, 2022.

En consecuencia, se planted la siguiente hipétesis general: Existe relacion
significativa entre la evaluacion formativa y competencias matematicas en los
estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnoldgico privado de Lima, 2022,
como hipétesis especificas tenemos: a) Existe relacién significativa entre la
evaluacion formativa en su dimension sistematica y planificada, y competencias
matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnologico
privado de Lima, 2022, b) Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa

en su dimensibn momentos en el proceso de ensefianza- aprendizaje y



competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior
tecnolégico privado de Lima, 2022, c) Existe relacion significativa entre la
evaluacion formativa en su dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion
y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior
tecnolégico privado de Lima, 2022, d) Existe relacion significativa entre la
evaluacion formativa en su dimensién retroalimentadora y competencias
matematicas en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnoldgico
Privado de Lima, 2022, e) Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa
en su dimensién reguladora y competencias matematicas en los estudiantes del |

ciclo de un instituto superior tecnolégico privado de Lima, 2022.



Il. MARCO TEORICO

Para sustentar el trabajo de investigacion, que permitan un conocimiento
més amplio del estudio, se hace necesario considerar las siguientes investigaciones

internacionales:

Cafnadas (2021) plante6 como objetivo: Apreciar la relacion existente entre
el uso de la evaluacion formativa y el desarrollo de competencias docentes,
incluyendo la competencia evaluativa. La investigacion es mixta, ambos de
procedimiento descriptivo, comparativo y correlacional, se utilizé el cuestionario, la
guia de observacién y la guia de entrevista. Para el estudio cuantitativo se trabajo
con 491 titulados en las especialidades de educacion fisica y afines. Se concluy6
que existe positividad de la evaluacion formativa para adquirir competencias
docentes, siempre que se desarrolle de forma organizada con presencia del
feedback. Este trabajo ayudara a seleccionar las dimensiones de las variables y el
uso de instrumentos al momento de recabar los datos necesarios, asimismo,

permitird comparar resultados de ambos estudios.

Martinez et al., (2019) en su investigacion examino las competencias
matematicas como factor de éxito para la realizacién del examen pro universidades
de Barranquilla Colombia. Su trabajo de investigacién sostiene una metodologia
cuantitativa, siendo su disefio no experimental y descriptivo. Se utiliz6 un
cuestionario aplicado a 244 discentes universitarios que cursan el Gltimo afio
académico. Los resultados fueron positivos, concluyendo que las competencias en
los estudiantes son promovidas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y
que permitieron alcanzar los objetivos planteados. Este trabajo ayudara al

tratamiento y analisis de los resultados.

Hernandez y Salicetti (2018) en su investigacion sobre la evaluacion
formativa en el proceso ensefianza-aprendizaje de la universidad de Costa Rica,
utilizé un enfoque mixto, con una muestra de tipo intencional de ochenta
estudiantes entre hombres (32) y mujeres (48) universitarios de diversas carreras.
Como resultado del estudio la mayoria mantienen una valoracion positiva en el
desarrollo de estos cursos de actividad fisica. Se concluyé que el desarrollo de
estos cursos beneficia al estudiantado universitario, quedando como propuesta



incrementar a un ciclo lectivo mas el desarrollo de este curso en beneficio del
estudiante. Este trabajo ayudara a establecer la relacion entre las variables en

estudio y asi conocer si existe 0 no una relacion positiva similar a este estudio.

Espino et al., (2017) en su investigacion tuvo como propésito recabar
informacion sobre los aspectos positivos y negativos del proceso evaluativo. Se
realizé6 un estudio descriptivo transversal, que comprendid de los afios 2013 al
2016, contando con una poblacién de estudio con 628 alumnos y 37 profesores. Se
aplicé un cuestionario a los estudiantes y profesores; asi como la utilizacion de una
ficha de observacion en sus diferentes formas, permitiendo evaluar las diversas
etapas del trabajo del curso. Como resultado se encontraron diversas opiniones
que favorecen a la evaluacion formativa. Se concluy6é que el trabajo del curso
realizado es adecuado, permitiendo la autoevaluacion y retroalimentacion en sus
diversas formas. Este trabajo permitira generar discusion cuando comparemos los

resultados que se obtendran.

Restrepo (2017) en su investigacion, tuvo por objetivo caracterizar las
concepciones de los profesores sobre las competencias matematicas, su trabajo
fue cualitativo con enfoque descriptivo, de manera seccional o transversal, de tipo
basico. Para la recoleccion de datos se trabajé con 18 docentes de matematica, se
aplicé un cuestionario y para el proceso de los datos se us6 el analisis categorial y
el analisis automatico para la interpretacion de la informacion. El estudio se efectué
en 3 etapas: exploracion, fundamentacion y contrastacion. Finalmente se concluyé
que los profesores participantes no evidencian una concepcién compartida sobre lo
que se pueda denominar competencias matematicas. Este trabajo ayudara a
conceptualizar mejor la segunda variable en estudio y tomarla en cuenta para

realizar la discusion frente a los resultados que se obtengan.

Por otro lado, también es necesario considerar estudios realizados a nivel
nacional, que nos permitan conocer y comparar resultados con los ya obtenidos y

con los que se obtuvieron en la investigacion, entre ellos mencionaremos a:

Cruz (2022) tuvo por objetivo determinar la relacion que existe entre la
evaluacion formativa y el rendimiento académico en estudiantes en una universidad

de Moquegua. Se utilizd el método cuantitativo, bajo un disefio no experimental



transversal, de tipo basico y correlacional, tuvo una poblacién de 433 estudiantes,
y una muestra probabilistica de 210 estudiantes. Se utilizaron un cuestionario y una
ficha de analisis documental para los registros de calificaciones. Para el andlisis
estadistico, 118 (56,2%) estudiantes, manifestaron que la evaluacién formativa fue
regular. Se concluye que existe una relacion directa y significativa entre la
evaluacion formativa y el rendimiento académico, obteniéndose un Rho=0.568.

Este trabajo ayudaréa al procesamiento y analisis de la informacion recabada.

Castillo (2022) propuso como obijetivo disefiar una estrategia metodologica
para el desarrollo de la competencia l6gica matematica en estudiantes del | ciclo de
Psicologia. Tiene un enfoque cualitativo no experimental de tipologia educacional
aplicada. Se recolectaron los datos empleando el cuestionario, guia de analisis
documental, prueba pedagdgica y la guia de observacion. La poblacion esta
constituida por 30 estudiantes y una muestra de 20 estudiantes. Como resultado se
obtuvo que la competencia matematica en los discentes presenta un nivel
intermedio, determinando también que existe un desgano hacia la asignatura de
matematica. Se concluye que la estrategia metodologica aporta al desarrollo

conceptual, procedimental y actitudinal en las competencias matematicas.

Julén (2021) Plante6 como objetivo determinar si existe relacion entre la
actitud y la evaluacién formativa en estudiantes de un Instituto Superior Publico de
Lima. Tiene un enfoque cuantitativo con un disefio no experimental de corte
transeccional y de nivel correlacional. El instrumento utilizado en la investigacion
fue un cuestionario para ambas variables en estudio. Analizando los resultados se
concluyo que si existe relacion entre cada una de las dimensiones de la actitud y la

evaluacion formativa.

Andrade (2021) propuso determinar si existe una relacion entre las actitudes
y la percepcion de las competencias matematicas; su investigacion tiene un
enfoque cuantitativo de tipo no experimental y transversal descriptivo correlacional,
contd con una poblacion de 102 estudiantes de un ISP del Cusco, se aplico 2
cuestionarios llegando a la conclusion que la mayoria (97.1%) muestran un alto
nivel de actitud sobre las matematicas, y el 47,1% demuestran un nivel superior

referente a la percepcion de las competencias matematicas. Asi mismo no se



encontrd relacion entre la actitud hacia las matematicas y la percepcion de las

competencias matematicas.

Salas (2019) buscé determinar si existe relacion entre la evaluacion
formativa y las habilidades mateméticas, para ello, desarrolla una investigacion
cuantitativa de tipo no experimental, con disefio correlacional, para la obtencion de
informacion se utiliz6 un cuestionario con 24 preguntas y un examen de 20
preguntas para 101 alumnos (45 hombres y 56 mujeres), siendo ésta considerada
poblacion y muestra censal al mismo tiempo, se utilizo el coeficiente de correlacion
de Spearman obteniendo rho= 0,737 y un p-valor=0,000. Se llegé a la conclusién
final que si existe una relacion directa y elevada entre la evaluacion formativa y las
habilidades matematicas en el grupo de muestra establecido. Este estudio permitira
comparar resultados y ser parte de la discusion final.

Vivas (2017) propuso como objetivo determinar el nivel de las competencias
matematicas que se desarrollan a través del estudio de las funciones reales en
estudiantes del | ciclo de Ingenieria de Sistemas UCV Piura. Es un trabajo
cuantitativo, no experimental descriptivo de tipo transeccional descriptivo simple. La
poblacién y muestra estuvo constituida por 35 estudiantes (29 hombres y 06
mujeres). Como resultado, en el estudio de la variable, la media de los niveles
considerando sus 5 dimensiones, se obtuvo un nivel bajo de 57,14%, nivel medio
41,7% y nivel alto de 1.16%. En conclusion, més de la mitad de los estudiantes
evidencian deficiencias en sus competencias matematicas. Este trabajo aportara

en el desarrollo y tratamiento de la segunda variable del trabajo en estudio.

La investigacion se trabajo bajo la tendencia de un enfoque constructivista,
Serrano y Pons (2011) manifiestan que, en el constructivismo, el conocimiento es
producto de un proceso practico e interactivo la cual la informacién exterior es
interpretada por la mente. Para el trabajo se dara mas realce al constructivismo
enfocado a lo cognitivo y a lo social, entre sus representantes de dichos enfoques

constructivistas tenemos a: Piaget, Vygotsky y Ausubel.

Para el trabajo de investigacion es necesario conocer algunas definiciones
sobre la evaluacion formativa (EF), empecemos con un breve resumen de algunos

tedricos, segun Martinez (2012) describe a:



Scriven (1967) sostiene que se desarrolla durante el proceso educativo,
ofreciendo informacién sobre dicho proceso, distinguiendo entre evaluacién de
proceso y terminal. Bloom et al., (1971), manifiesta que permite al docente obtener
informacion que puede utilizarse para la toma de decisiones en la ensefianza.
Sadler et al., (1989) sostienen que permite brindar informacion para que el alumno
lo use para mejorar de manera autonoma su desempefio. (Black y Wiliam, 2009;
Brookhart, 2007; Stiggins, 1998) comparten la misma idea, pues sostienen que la
evaluacion formativa provoca motivacion en los estudiantes para seguir
aprendiendo. Partiendo de estas concepciones podemos decir que la evaluacion
formativa busca crear un proceso de cambio, buscando dejar de lado a una
evaluacion tradicional que por muchos afios se viene aplicando y que no se adecua
a los nuevos retos y desafios en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

También podemos mencionar a Brookhart (2010) quien sostiene que
propicia el recojo de informacién durante el proceso de E-A, permitiendo a docentes
y discentes tomar decisiones para mejorar los desempefios que se quieren
alcanzar. La evaluaciéon formativa es un tipo de evaluacion con caracteristica de ser
permanente. Considera que dicha evaluacién se puede aplicar durante todo el
proceso de E-A, y que ésta debe ser disefiada por el docente (Wylie y Lyon, 2013).

Respecto a algunas definiciones actuales sobre la evaluacién formativa
tenemos: EI CNEB, (2016) asume a la evaluacion formativa desde un enfoque
formativo, donde la evaluacion es considerada un proceso sisteméatico donde se
recolecta y valora informacién importante acerca del nivel de desarrollo de las
competencias en cada alumno, con la finalidad de realizar mejoras en su
aprendizaje de manera oportuna. A su vez, la evaluacion formativa incluye todo
proceso evaluativo con el proposito de mejorar el proceso de E-A (Lépez y Pérez
(2017). Por otro lado, brinda oportunidad a cada educando para que muestre sus
conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes, encontrando debilidades y
fortalezas, evaluandose al mismo tiempo el aprendizaje y la ensefianza (Bastidas y
Guale, 2019).

Estas ultimas definiciones estan enmarcadas bajo un enfoque constructivista
y formativa, sera formativa porque no solo contribuye a las mejoras del aprendizaje,

sino que también, regula el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por otro lado, la
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evaluacion formativa esta sustentada desde otros enfoques que aportan en sus

objetivos, entre ellos tenemos:

Evaluacion de desempefios (Performance assessment), cuyos autores
estadounidenses tenemos a: Resnik y Resnick (1992); frederiksen y Collins (1992)
y Wiggins (1989), se enfocan en las habilidades o competencias, medicion de

aprendizajes relevantes y se centran en la mejora de los aprendizajes.

Evaluacion auténtica, cuyos referentes tenemos a Grant Wiggins (1989); Jay
Mctighe (2012). La evaluacion auténtica refiere cuando examinamos directamente
el desemperio de los educandos en actividades intelectuales importantes, cuando
los estudiantes interpretan eficazmente sus conocimientos adquiridos y podemos
inferenciar validamente sus desempenfios a partir de las actividades que se utilizan

para su evaluacion (Wiggins, 1990).

Evaluacion para el aprendizaje, como referentes tenemos a Black y Dylan.
Este enfoque se centra en la practica del aula, forma parte de la planificacion de la
ensefianza, se enfoca en como los alumnos aprenden, aqui influye mucho la
motivacion, propicia la comprension de objetivos y criterios, busca reconocer el

progreso de todos los estudiantes y desarrolla la capacidad de autoevaluacion.

Corriente francéfona, entre sus autores representativos: Allal Integran la
Evaluacion formativa en el proceso de E-A, se brinda mucho énfasis a la
diferenciacion pedagogica y evaluativa. Este este enfoque compromete al
estudiante en su evaluacion, distinguiendo la autoevaluacion; la evaluacién mutua

entre pares; y la coevaluacion.

Evaluacion del desarrollo, entre sus autores Forster y Geoff Masters, 1986,
estandares de progresion en Chile y Peru. Este enfoque prioriza el monitoreo del
progreso del alumno en un area de aprendizaje previo a la toma de decisiones
enfocados a mejorar el aprendizaje. Se hace referencia al mapa de progreso en
base a evidencias cuantitativas y cualitativas. El objetivo es conocer en qué nivel
se encuentra el estudiante y a partir de alli guiar las experiencias para lograr niveles
siguientes o superiores. Este mapa de progreso sirve para realizar reportes de

resultados a nivel nacional.
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Respecto a las dimensiones de la evaluacion formativa, se ha considerado
las caracteristicas propuestas por Cafiadas (2020). Como primera dimension
tenemos la Sistematica y planificada, esta dimension permitir4d entender que, para
la positividad de la EF, ésta se debe planificar con tiempo y antes del inicio del
proceso de ensefianza aprendizaje, en ella se describen lo que se quiere evaluar y
en qué momento se debe realizar, como se recogera la informacién, qué hacer con
la informacién y quién sera el encargado de analizar. Asi mismo Lopez (2017)
sostiene que debe ser parte del proceso de E-A. Dentro de esta dimension como
proceso sistematico es necesario tener presente que los agentes (docente-alumno)
de este proceso conozcan lo que se ha planificado. Es necesario que el estudiante
conozca lo que aprendera al finalizar un proceso formativo (Benito y Cruz, 2005).
Por ello se debe compartir con los estudiantes tanto los objetivos y criterios de

evaluacion que se tomaran en cuenta en la evaluacién (Villardén, 2006).

Como segunda dimension tenemos a los momentos en el proceso de
ensefianza- aprendizaje, estos momentos son evaluacion inicial, procesual y final a
su vez también, cada uno de ellos con una finalidad particular. La primera se da al
inicio de un proceso formativo donde se busca definir el punto de partida respecto
al alumnado, permitiendo realizar adaptaciones en las programaciones (Grau y
GOmez, 2010). El siguiente momento: procesual o continua, se realiza durante todo
el proceso de E-A, siendo su funcion principal ser formativo (Good, 2011). Por
altimo, tenemos a la evaluacion final, la cual asume un caracter formativo cuando
gueremos ir mejorando en los siguientes procesos de aprendizajes en un nuevo
periodo formativo (Cafadas, 2020)

Como tercera dimension tenemos el uso de técnicas e instrumentos de
evaluacion, que se refiere al uso de técnicas e instrumentos para la recoleccion de
datos. Bastidas y Guale (2019) sostiene que mientras mas diversos sean los
instrumentos que se utilicen para analizar y reflexionar sobre el proceso de E-A,
propiciara el desarrollo de juicios y decisiones acertadas, realizando correcciones
pertinentes en dicho proceso. Asi mismo, las técnicas como los instrumentos de
evaluacion deben ser seleccionados segun ciertos criterios como: fines del
aprendizaje, cantidad de participantes en la asignatura, que permita recolectar

datos relevantes, etc. (Castejon et al., 2009).
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Como cuarta dimension tenemos retroalimentacion/feed-back, es
considerada como un elemento valioso en la EF la cual permite al estudiante como
va avanzando, propiciando mejorar en los errores incurridos. Este proceso permitira
que el docente reflexione sobre su practica pedagdégica y didactica aplicado por él
en el salén de clase (Pezo, 2006), citado por (Bastidas y Guale, 2019), asi mismo
tenemos el aporte de Anijovich (2019), la cual, sostiene que la retroalimentacion es
un modelo dialégico, de interaccion entre docente — alumno propiciando sus
capacidades de “aprender a aprender”, es decir que a través de la comunicacién el
docente le indique lo que va logrando y qué le falta mejorar, permitiéndole al

estudiante realizar dichas mejoras de acuerdo a lo indicado.

Finalmente, en su quinta dimension reguladora, si bien es cierto el autor lo
considera como un elemento transversal a todas las dimensiones antes
mencionadas, sostiene que, para que el estudiante aprenda a aprender, es
necesario que se dé la autorregulacion de los aprendizajes. Para ello se considera
que el proceso de regulacion es de vital importancia, pues, permite realizar ajustes
durante la trayectoria del proceso permitiendo lograr los aprendizajes esperados
(Minedu, 2020).

Para la regulacion del proceso E-A, se utilizan las siguientes modalidades:
Interactiva, que permite una regulacion inmediata durante una actividad realizada
en el aula. La retroactiva, que permite mejorar a partir de una medicién puntual
permitiendo reforzar lo que no se logré aprender. La proactiva, que permite regular
lo que aprenderan conociendo sus resultados, se realizardn actividades de
ampliaciéon para algunos y para otras actividades de menor dificultad. Es preciso
conocer que, de las tres modalidades, la regulacion interactiva debe ser la
apropiada, mientras que las otras modalidades suplen cuando la primera no ha
logrado su efectividad por diversas circunstancias (Diaz y Hernandez, 2002).

La importancia de implementar la evaluacion formativa tiene como reto dejar
de pensar que todo sera examenes, para pasar a realizar una cultura evaluativa en
toda su dimension, adquiriendo habilidades para aprender a aprender (Lopez et al.,
2020). Podemos decir que el término evaluacién es complejo porque se articula
sistematicamente durante todo el proceso E-A, permitiendo no solo al estudiante,

sino también al docente a realizar mejoras durante el proceso formativo, al
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estudiante le permitira mejorar y corregir errores, desarrollando en él habilidades
para aprender de su propio proceso de aprendizaje, el docente por otro lado tendra
la oportunidad en mejorar su practica pedagodgica, su didactica, seleccion de
estrategias adecuadas para el grupo a quiénes ensefia.

Para Waldegg (1998) la evaluacion constructivista debe ser parte del
proceso de aprendizaje y ser considerada una oportunidad para que el alumno
aprenda, y el maestro, conozca de sus alumnos lo que aprenden y lo que le falta
aprender durante todo el proceso, permitiendo tomar de decisiones para el mejor
desemperio del alumno. Esto implica el uso de formas de evaluar como las pruebas
escritas, la observacién, uso de portafolios y proyectos, ya sea manera individual o

en equipo.

En la educacién superior, la evaluacién formativa debe entenderse que forma
parte del proceso educativo y no debe dejarse de lado, pues beneficia tanto a
docentes como estudiantes, en ella se debe tener en cuenta las consideraciones
que se debe incluir un nuevo modelo evaluativo desde una mirada cualitativa que
permita diagnosticar, buscar indicios, tomar decisiones para la mejora de la practica
evaluativa y del proceso ensefianza-aprendizaje, para ello el docente se debe
considerar: la importancia de los procesos para obtener buenos resultados, uso de
diferentes instrumentos para la evaluacion, disposicion para conocer y comprender
al estudiante, propiciar un trabajo holistico-integrador y sobre todo asumir su rol

como educador (Clemencia, 2020).

Respecto a la definicibn de competencias podemos mencionar que la
competencia es la integracion de conocimientos, habilidades, uso de técnicas,
actitudes y valores para el desempefio. Podemos mencionar que el estudiante
debera integrar para su desempefio todo el conocimiento (el saber), habilidades;
uso de técnicas (el saber hacer) y las actitudes y valores (el saber ser y convivir)
(Villa, 2020). Asi mismo MINEDU (2016) sostiene que la competencia es la
habilidad que adquiere un individuo al unir una serie de capacidades para conseguir
un proposito bien definido frente a una determinada situacion, desempefiandose
con pertinencia y sentido ético. Por otra parte, Sanchez et al., (2018) sostiene que
es utilizado en el ambito laboral y educativo, implicado al perfil educativo o laboral-

profesional.
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Siguiendo a Tobon (2007) son diferentes los enfoques donde es posible el
estudio de las competencias, considerandose los siguientes enfoques mas
relevantes: conductual, funcional, constructivista y complejo. Respecto al enfoque
constructivista la competencia se refiere al conjunto de habilidades, conocimientos
y destrezas para resolver dificultades en aspectos del trabajo profesional,
finalmente, en el enfoque complejo las competencias son asumidas como
procedimientos complejos de desempefio, problemas de idoneidad y ética,
buscando su realizacion personal en todo &mbito y en equilibrio con el entorno.

Respecto a la variable competencia matematica, se consideran algunas
definiciones. Segun OCDE (2008) la competencia matematica esta referida a la
capacidad del estudiante que implica un razonamiento, andlisis y comunicacién de
las operaciones mateméticas. Esto permite conocimiento de los términos y las
operaciones matematicas, e implica la capacidad de usar el razonamiento
matematico en la resolucién de problemas de la vida cotidiana y laboral. También
se define a la competencia mateméatica como el saber hacer en la practica mediante
instrumentos matematicos. Su fin es que los discentes usen lo aprendido en
diversas situaciones cotidianas. Su desarrollo en diversas situaciones requiere la
comunicacién y la argumentacion (Rico y Lupiafiez, 2008).

El diario oficial de la Union Europea (2006) refiere: A la competencia
matematica como la habilidad para realizar y usar el raciocinio matematico en la
resolucién de problemas en diversos contextos de la vida diaria. Se da énfasis a los
procesos Y la actividad como también en el conocimiento, asi mismo involucra el
uso del pensamiento matematico y representaciones.

OCDE (2012) define a la aritmética como la capacidad para utilizar,
interpretar y comunicar ideas de contexto matematico que permita la participacion
y gestion de conocimiento matematico en diversas situaciones de la vida adulta.

Por ejemplo, escoger la mejor opcién frente a una necesidad de un préstamo.

El enfoque matematico que se trabaja en un curriculo por competencias es
la resolucion de problemas, la cual requiere utilizar un conjunto de conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes que permita solucionar diferentes situaciones
gue se presenten en la vida real. Este enfoque promueve una manera de

ensefianza-aprendizaje basada en resolver situaciones problematicas que se
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presentan dia a dia. Para eso recurre a tareas y actividades matematicas de

progresiva dificultad, que implican demandas cognitivas crecientes a los

estudiantes, con pertinencia a sus diferencias socio culturales (Minedu, 2013)

Para explicar el constructivismo en el &rea de matematica consideraremos
los aportes de Waldegg (1998) la cual refiere que el estudiante adquiere un rol
activo que construye su propio conocimiento, bajo una intensa actividad intelectual
proporcionado por situaciones novedosas Yy perturbadoras requiriendo de
experiencias cognitivas previa para poder resolverla. El aprendizaje de las
matematicas, en el constructivismo, las situaciones problematicas son situaciones
de aprendizaje significativas que tiene las siguientes caracteristicas:

- Es relevante para el estudiante porque esta relacionado a contextos muy
familiares para ellos.

- El estudiante serd capaz de resolverlo teniendo en cuenta sus conocimientos
previos.

- Representa un reto intelectual porque, requiere de mas de algoritmos o
procedimiento rutinario, obligandolo a reestructurar sus conocimientos a fin de
resolver la situacion.

- Implica modificar sus estructuras cognitivas previas para incluir nuevos casos de

aplicacion

Respecto al docente de matemética, asume un rol importante, pues, es el
gue se encargara de preparar las situaciones significativas que permita que el
alumno use sus conocimientos y experiencias previas, esto implica que el docente
conozca bien a sus estudiantes, motive a la resolucién de problemas y los guie a

alcanzar las metas planteadas en el curriculo.

Para Waldegg (1998) el constructivismo en el curriculo de matematica
propicia mayor tiempo para la creacion y menos para la repeticion, la actividad debe
empezar con la presentacion de una situacién problematica que involucre el
concepto que se quiere ensefar y es aqui donde los alumnos aplican estrategias
para resolverla, al finalizar es el docente quien formaliza los conceptos con ayuda
de otros ya conocidos. Frente a ello, es necesario que los docentes de educacion
superior desarrollen sus actividades pedagdgicas que permitan la construccién de

su aprendizaje.
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Segun Rosales (2018) sostiene que las matematicas en la educacion
superior demanda mas dominio y conocimiento, llegando a ser mas complejo segun
la carrera profesional que se estudia. Ademas, sostiene que las matematicas
permiten el desarrollo de situaciones de la vida diaria aplicando conocimientos,

habilidades y actitudes, desarrollando competencias basicas y extendidas.

Dentro de las disciplinas de las competencias basicas mencionadas por
Rosales (2018) se desarrolla: la cuantificacion matematica de magnitudes del
espacio, la explicacion e interpretacion de resultados obtenidos a través de
procedimientos matematicos. Asi mismo, dentro de las disciplinas de competencias
extendidas se desarrolla la interpretacion de tablas, graficos, diagramas, y otros;
argumentacion de soluciones obtenidas, formulacion y resolucién de problemas
matematicos, se incluye también la construccion e interpretacion de modelos
matematicos utilizando diversos procedimientos, para comprender y analizar

diversas situaciones reales, conjeturales o formales.

Segun el silabo del afio académico 2022 del instituto, donde se realizo el
trabajo de investigacion, los estudiantes del | ciclo llevan el curso de légica y
funciones, en ella se han considerado las siguientes capacidades terminales: utiliza
la l6gica proposicional para evaluar enunciados y deducir conclusiones; resuelve
problemas del contexto aplicando funciones. En base a ello, se consider6 dichas
capacidades como las dimensiones de la variable competencia matematica, asi

mismo, se describieron en cada una de estas dimensiones 4 indicadores.

En la primera capacidad descrita anterior mente para el curso de logica y
funciones, el docente planifica una serie de actividades que permitan identificar
enunciados y proposiciones logicas simples y compuestas, determinar su valor de
verdad, aplicar leyes de equivalencias para simplificar esquemas y circuitos légicos
y finalmente establecer conclusiones de argumentos légicos que les sirva en su
formacion profesional. Como segunda capacidad el docente planifico actividades
para: identificar tipos de funciones, determinar su dominio y rango, representar
funciones lineales y cuadraticas en sus diferentes formas para luego resolver

problemas utilizando funciones lineales y cuadraticas.
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Es preciso indicar que la R.M. N° 277 — 2019 — MINEDU en el punto 19 hace
referencia a la evaluacion del aprendizaje, considerando a la evaluacién como parte
del proceso de aprendizaje, es continua y basada en criterios e indicadores dando
valor al dominio de saberes précticos y teoricos. Por otro lado, describe también
que la evaluacion ayuda en la labor docente y del estudiante, en la toma de
decisiones que permitan realizar cambios y ajustes durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Cabe resaltar que no se habla especificamente de una
evaluacion formativa, la cual debe ser una prioridad realizar dichas
consideraciones, mas aun, que se estad trabajando bajo un enfoque por
competencias y que permita a directivos - docentes el desarrollo con mayor énfasis
de esta evaluacion, requiriendo necesariamente una capacitacion profesiona

idénea.
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Il METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion

El trabajo de estudio fue desarrollado bajo un enfoque cuantitativo, de
acuerdo a su finalidad, el trabajo de investigacién fue de tipo basico, segun Muntané
(2010) sostiene que este tipo permitira aumentar el conocimiento cientifico sin
contraste practico. Asi mismo, al ser basica servira de base para la investigacion

aplicada o tecnoldgica; permitiendo el desarrollo de la ciencia (Nieto, 2018).

El trabajo de investigacion tuvo un disefio no experimental. La investigacion
fue de disefilo no experimental cuando no se manipulan directamente a las
variables, solo interviene una descripcion y analisis de la realidad, a través de un
trabajo estadistico. Siguiendo este disefio no experimental, tomé la forma
transversal, donde se recogieron los datos en un solo momento determinado
(Sanchez et al., 2018). Asi mismo, bajo este disefio, se considerd de acuerdo a su
profundidad, un nivel correlacional, segun Hernandez et al. (2014), este nivel
permitird encontrar relacion o grado de asociacion entre las variables en estudio.
Asi mismo Sanchez et al., (2018) sostiene que permitird establecer el nivel de

correlacion estadistica entre las variables en estudio.

Para la relacion correlacional se presenta el siguiente esquema:

Doénde:

M: muestra de estudiantes del | ciclo de un IST privado de Lima
O1: Observacion de la variable: Evaluacion Formativa
02: Observacion de la variable: Competencias matematicas

R: Grado de relaciéon entre las variables
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3.2 Variables y operacionalizacion
Variable 1: Evaluacion Formativa (variable cualitativa)

Definicion conceptual:

Se define a la evaluacién formativa es aquella que parte de criterios
planificados y establecidos con anticipacién, que permite recoger informacion
durante el proceso E-A, tanto del alumno como del docente, con el propésito de

mejorar el proceso de E-A (Cafiadas, 2018).

Definicion operacional:
La evaluacion formativa se evaluara con un cuestionario tipo likert, elaborado

en Google form; distribuido en sus 5 dimensiones y consta de 20 items.
Indicadores:

Los indicadores establecidos para la variable 1: Evaluacion formativa, segun
sus 5 dimensiones hacen un total de 20, distribuidos de la siguiente manera: en su
dimensién Sistematica y planificada tenemos, tiene 5 indicadores, en su dimensién
Momentos en el proceso de E-A, tiene 3 indicadores, en su dimensién Uso de
técnicas e instrumento de evaluacion, tiene 4 indicadores, en su dimension
Retroalimentadora, tiene 5 indicadores, y en la dimension reguladora, consta de 3
indicadores. Todos estos indicadores permitirdn elaborar los items para el
cuestionario que se aplicara a los estudiantes del | ciclo del instituto superior

tecnologico privado seleccionada para el estudio.

Escala de medicion:
El cuestionario estara disefiado a una escala ordinal tipo Likert Nunca =1,

Casi nunca=2, A veces=3, Casi siempre=4, Siempre=5

Para el analisis descriptivo: De intervalo

Baremos: Deficiente Regular Bueno Muy bueno
Variable 2: Competencias Matematicas
Definicion conceptual:

Segun OCDE (2008), la competencia matematica esta referida a la
capacidad del estudiante que implica un razonamiento, andlisis y comunicacion de

las operaciones matematicas. Esto permite conocimiento de los términos y las
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operaciones matematicas, e implica la capacidad de usar el razonamiento

matematico en la resolucion de problemas de la vida cotidiana y laboral.
Definicién Operacional:

La competencia matemética se evaluard con un prueba objetiva, mediante
un cuestionario elaborado en Google form; distribuido segun sus dos dimensiones

y constara de 15 items.
Indicadores:

Los indicadores para la variable 2: Competencias matematicas son 8,
distribuidos de la siguiente manera: En su dimensiéon 1. Utiliza la légica
proposicional para evaluar enunciados y deducir conclusiones. Se elaboraron 4
indicadores. En su dimension 2: Resuelve problemas del contexto aplicando

funciones, se elaboraron 4 indicadores.

Escala de medicioén:
Para su confiabilidad: 0= Incorrecto 1=Correcto
Para su analisis descriptivo: De intervalo

Niveles: Deficiente - Proceso — Logrado

3.3 Poblacion, muestra y muestreo

3.3.1 Poblacion y Muestra

Segun Sanchez et al., (2018) indican que la poblacion esta conformada por
un conjunto de elementos que pueden ser individuos, objetos 0 acontecimientos y
gue poseen caracteristicas similares y pueden ser parte de un tema de interés para
ser estudiado. El trabajo de investigacion contd como poblacion y muestra a 57

estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnoldgico privado de Lima.
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Tabla 1

Poblacion y muestra de estudio de un instituto superior tecnologico privado de

Lima.

Carrera profesional Hombres Mujeres Total %

Administracion de 15 23 38 67.0

Empresas

Disefio grafico 06 13 19 33,0
Total 21 36 57 100,0

Nota. Padron de matricula del instituto.

3.4Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
3.4.1 Técnicas

Herndndez y Duana (2020) sostienen que una técnica involucra
procedimientos y actividades que ayudan al investigador a recolectar datos para su
investigacién. La técnica que se utilizara en el trabajo de investigacion es la
encuesta y la prueba. Segun Tamayo y Silva (2016), la técnica de la encuesta
permitira tener contacto con lo que se desea observar por medio de su instrumento
el cuestionario. Asimismo, se utilizara como técnica formal a una prueba. Por otro
lado, para Diaz y Barriga (2002), las pruebas son situaciones controladas que se

busca verificar el aprendizaje alcanzado por los estudiantes.

3.4.2 Instrumentos

El instrumento que se uso6 para medir la variable evaluacion formativa es el
cuestionario a escala Likert, que consta de 20 items. Segun Sanchez et al. (2018),
sostiene que el cuestionario es un instrumento usado para recolectar datos y es
aplicado de manera presencial, indirecta o a través de manera virtual. Asi mismo la
escala Likert usada en el cuestionario permitird al encuestado especificar niveles
como de acuerdo o desacuerdo. Para el trabajo se utilizara los niveles de Nunca

=1; Casi nunca=2; A veces=3; Casi siempre=4y Siempre=5

También se utiliz6 una prueba objetiva de seleccién multiple, para ello, se
construy0 su matriz de especificaciones que permiti6 medir a la variable

competencia matematica. Segun SINEACE (2012) las pruebas objetivas sirven
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para evaluar y segun la calidad en que se elaboren se pone en juego diversas
capacidades, asimismo, la matriz de especificaciones, describen los indicadores

que ayudarén a elaborar los items y colocar su peso de medida.

Ficha técnica de instrumento 1:

Nombre: Cuestionario sobre la evaluacion formativa

Autor: Guillermo Castro Fuentes

Dimensiones: Sistemética y planificada, uso de técnicas e instrumento de
evaluacion, momentos en el proceso de E-A, retroalimentacion y Reguladora
Numero de items: 20

Escala: ordinal

Ficha técnica de instrumento 2:

Nombre: Prueba objetiva para medir la variable: competencia matemaética.

Autor: Guillermo Castro Fuentes

Dimensiones: Utiliza la l6gica proposicional para evaluar enunciados y deducir
conclusiones; Resuelve problemas del contexto aplicando funciones.

Numero de items: 15

Escala: Dicotomica

3.4.3 Validez y confiabilidad

Segun Hernandez et al., (2014) la validez, de manera general, es el grado
en que un instrumento mide verdaderamente la variable que desea medir. Para la
validez de contenido de los instrumentos que se utilizé en el trabajo de investigacion
se conto con profesionales con grados de magister o doctor, luego de obtener el
consentimiento para la evaluacion de los instrumentos, se hizo entrega de la matriz
de evaluacion donde se encargaron de revisar y valorar cada uno de los items de
manera independiente. Para la validez de contenido se contd con la participacion

de 3 expertos:
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Tabla 2

Grupo de expertos para la validez de contenido del instrumento que mide la

variable: evaluacion formativa y competencias matematicas.

N° Apellidos y nombres ,Grgdo Dictamen
académico
1 Lescano_ Rendon, Mirtha Doctora Aplicable
Clementina
2. Romero Guardia, Eva Maribel Doctora Aplicable
3 Cuzgano Sanchez, Lourdes Magister Aplicable
Ofelia
Nota. Certificado de validez.
Tabla 3
Validez de contenido de los instrumentos de medicion.
Coeficiente de
N° Instrumentos Validacion de N° de items
contenido
1 Cuestlor_lgrlo para medir la 0.863 20
Evaluacion Formativa
Prueba objetiva para medir
2. las Competencias 0,857 15

matematicas

Nota. Base de datos.

Terminada la valoracién se hizo el trabajo estadistico utilizando el coeficiente

de Validez de contenido, para ello, se uso la férmula. Finalmente se interpreto

utilizando los grados establecidos por (Herrera, 1998).

Segun Hernandez et al., (2014) sostiene que la confiabilidad esta referido al

grado cuando al aplicarlos a un mismo objeto o sujeto se obtienen los mismos

resultados. Para hallar el coeficiente de confiabilidad interna del instrumento de

recoleccion de datos se utilizd el coeficiente Alfa de Cronbach, se aplicd el

instrumento elaborado a un grupo piloto integrado por 22 estudiantes que cursen

en el nivel superior, luego se tratd los datos obtenidos utilizando el estadigrafo de

alfa de Cronbach la cual se llegara a un valor que va de 0 a 1, cuyos valores
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determinan a la confiabilidad nula y confiabilidad maxima respectivamente. Segun
Santos (2017) sostiene que el coeficiente de Alfa de Cronbach permite evaluar
items policotdmicos en escala de tipo Likert. Para la fiabilidad de la prueba objetiva

se utilizo el estadigrafo KR20, siendo los resultados, lo siguiente:

Tabla 4
Confiabilidad de los instrumentos de medicion.

N° Instrumentos Alfa de Cronbach KR20 N de
items
Cuestionario para
1. medir la Evaluacion 0,963 20
Formativa
Prueba objetiva para
2. medir las 0,7403 15
Competencias
matematicas

Nota. Base de datos.

3.5 Procedimientos
Los instrumentos que se elaboraron para la recoleccibn de datos, se

revisaron por un grupo de experto donde se determiné su validez de contenido

utilizando la siguiente formula, segin Eduardo Nieto:

Sxi/j 1,
G’
CVC = Vma;\; ] , donde:

J: nimeros de jueces expertos
N: Nimero de items
Sxi: Sumatoria de las puntuaciones asignadas por los expertos a los items.

Vmax: Puntuacion maxima que alcanza un item

1 .
Pei= (T)] Probabilidad de error por cada item
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Para el caso de la validez del cuestionario en escala Likert que mide la
variable: Evaluacion formativa, se obtuvo un CVC= 0,863 la cual segun Herrera
(1998), sostiene que dicho valor corresponde al grado de excelente validez. Asi
mismo para la variable: Competencia matematica, se obtuvo un CVC= 0,857, que

corresponde al grado de excelente validez.

También se determiné la confiabilidad interna del contenido del instrumento

utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach, para ello se utiliz6 la siguiente formula:

_k " Y 52
A ST?

Dénde:

K = El nimero de items

2 s? = sumatoria de varianzas de los items.
S T?= Varianza de la suma de los items.

a = Coeficiente de alfa de Cronbach

Para la confiabilidad se ha trabajado con un grupo piloto de 22 estudiantes,
cuya prueba nos dio un valor de confiabilidad de 0.963 la cual segun Herrera (1998),
sostiene que dicho valor corresponde al grado de excelente confiabilidad. De otro
lado, para la fiabilidad de la prueba objetiva se utiliz6 KR20, donde se obtuvo el
valor de 0.7403 (aceptable)

Para el trabajo de investigacion en un Instituto Superior Tecnolédgico Privado
de Lima se envio la carta de presentacion correspondiente al director de la
institucion, luego de aceptada la solicitud, se realizd la comunicacion presencial con
los estudiantes que seran encuestados y se procedio con el envio del
consentimiento informado a través de un formulario de Google form, luego de
completarse el consentimiento, se procedio a la aplicacion de los dos cuestionarios
elaborado en Google Form utilizando para ello el grupo de WhatsApp de los
estudiantes.

3.6 Método de anélisis de datos
Se proceso los datos obtenidos, utilizando hojas de calculos y el aplicativo

del SPSS, se organizé los datos en tablas de frecuencia para realizar primeramente
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el analisis descriptivo. Luego, se utilizo los estadigrafos correspondientes para el
analisis inferencial y establecer las relaciones entre las variables en estudio, se
utilizé6 Kolmogorov-Smimov por contar con una poblacién mayor a cincuenta datos,
por consiguiente, se halld la correlacidon de Rho Sperman, que permitié aceptar o
rechazar las hipotesis establecidas. Finalmente se presentaran los resultados, la
discusion, las recomendaciones y las conclusiones.
3.7 Aspectos éticos

Abreu (2017) sostiene que la ética en la investigacion educativa debe ser
parte de todo investigador, el desconocimiento de principios y codigos éticos no es

pretexto para quebrantar reglas definidas y aprovecharse para cometer plagio.

El trabajo de investigacion cumplié con las normas establecidas priorizando
el respeto a la propiedad intelectual, haciendo las citas y referencias

correspondientes de los autores que han aportado al trabajo de esta investigacion.

Asimismo, se tomaran en cuenta las normas APA séptima edicion, y los
altimos lineamientos dispuestos por la universidad, segun RVI N° 0262-2021-VI-
UCV.
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IV. RESULTADOS

Resultados descriptivos
Evaluacion formativa y competencias matematicas

Tabla b

Tabla cruzada de la evaluacion formativa y competencias matematicas en los

estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnolégico privado

v2 Competencia matematica
Deficiente  Proceso Logrado Total

vl Evaluacion Deficiente f 2 0 0 2
formativa % 3,5% 0,0% 0,0% 3,5%
Regular f 15 6 1 22
% 26,3% 10,5% 1,8%  38,6%
Bueno f 6 9 13 28
% 10,5% 15,8% 22,8% 49,1%
Muy bueno f 0 0 5 5
% 0,0% 0,0% 8,8% 8,8%
Total f 23 15 19 57
% 40,4% 26,3% 33,3% 100,0%

Nota. Base de datos.

Los resultados de la tabla 5, permitieron describir de los 57 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 3.5% de estudiantes perciben una
evaluacion formativa deficiente, el 3.5% se ubicé en el nivel deficiente de
competencias matematicas, ademas el 38,6% de estudiantes perciben evaluacion
formativa regular donde el 26.3% se ubicé en el nivel deficiente en competencias
matematicas, el 10.5% en nivel proceso y el 1.8% en el nivel logrado en las
competencias matematicas, del mismo modo, el 49.1% de los estudiantes perciben
una buena evaluacion formativa, del cual el 10.5% se ubicaron en el nivel deficiente,
15.8% en el nivel proceso y 22.8% en el nivel logrado de las competencias
matematicas, finalmente, el 8.8% de los estudiantes perciben una evaluacion

formativa muy buena y la misma cantidad en competencias matematicas logrado.
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Evaluacion formativa

Tabla 6

Niveles de evaluacion formativa en los estudiantes del | ciclo de un instituto superior

tecnoldgico privado de Lima

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Lo
valido acumulado
Véalido Deficiente 2 3,5 3,5 3,5
Regular 22 38,6 38,6 42,1
Bueno 28 49,1 49,1 91,2
Muy bueno 5 8,8 8,8 100,0
Total 57 100,0 100,0

Nota. Base de datos.

Del total de los estudiantes encuestados, segun la percepcion el 49.1% (28)

de ellos cuenta con una evaluacion formativa buena, el 38.6% (22) en un nivel

regular, el 8.8% (5) muy bueno y tan solo el 3.5% (2) en el nivel deficiente.
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Competencias matematicas

Tabla 7

Niveles de las competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un

instituto superior tecnologico privado de Lima

. . Porcentaje  Porcentaje
Frecuencia Porcentaje

valido acumulado
Valido Deficiente 23 40,4 40,4 40,4
Proceso 15 26,3 26,3 66,7
Logrado 19 33,3 33,3 100,0
Total 57 100,0 100,0

Nota. Base de datos.

Del total de los estudiantes encuestados, segun la percepcion respecto a las

competencias matematicas de un Instituto Superior Tecnoldgico Privado de Lima,

el 40.4% (23) se encuentra en un nivel deficiente, seguido del nivel logrado con

33.3% (19) y el 26.3% (15) en el nivel proceso.
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Dimension sistematica y planificada y competencias matematicas
Tabla 8

Tabla cruzada de la dimension sistemética y planificada, y las competencias

matematicas en los estudiantes

v2 Competencia matematica
Deficiente Proceso Logrado Total

D1: Sistematica y Deficiente f 4 0 0 4
planificada % 7,0% 0,0% 0,0% 7,0%
Regular f 14 7 0 21

% 24,6% 12,3% 0,0% 36,8%

Bueno f 5 7 8 20

% 8,8% 12,3% 14,0% 35,1%

Muy f 0 1 11 12

bueno % 0,0% 1,8% 19,3% 21,1%

Total f 23 15 19 57

% 40,4% 26,3% 33,3% 100,0%

Nota. Base de datos.

Los resultados de la tabla 8, permitieron describir de los 57 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 7% de estudiantes perciben una evaluacién
formativa en la dimension sistematica y planificada un nivel deficiente, el 7% se
ubicé en el nivel deficiente de competencias mateméaticas, ademas el 36.8% de
estudiantes perciben evaluacion formativa en la dimension sistematica y planificada
regular donde el 24.6% se ubico en el nivel deficiente en competencias
matematicas y el 12.3% en nivel proceso, del mismo modo, el 35.1% de los
estudiantes perciben una buena evaluacion formativa en la dimension sistematica
y planificada, del cual el 8.8% se ubicaron en el nivel deficiente, 12.3% en el nivel
proceso y 14% en el logrado de las competencias matematicas, finalmente, el
21.1% de los estudiantes perciben una evaluacion formativa muy buena y donde se
ubico el 1.8% en proceso y 19.3% logrado en cuanto a las competencias

matematicas.
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Dimension momentos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y competencias

matematicas
Tabla 9

Tabla cruzada de la dimensidbn momentos en el proceso de ensefianza-aprendizaje

y las competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo

v2 Competencia matematica
Deficiente Proceso Logrado Total

D2: Momentos en el Deficiente f 6 1 0 7
proceso de % 10,5% 1,8% 0,0% 12,3%
ensefanza- Regular f 16 10 2 28
aprendizaje %  281% 175%  35% 49,1%
Bueno f 1 4 11 16

% 1,8% 7,0% 19,3% 28,1%

Muy bueno f 0 0 6 6

% 0,0% 0,0% 10,5% 10,5%

Total f 23 15 19 57

% 40,4% 26,3% 33,3% 100,0%

Nota. Base de datos.

Los resultados de la tabla 9, permitieron describir de los 57 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 12.3% de estudiantes perciben una
evaluacion formativa en la dimension momentos en el proceso de ensefianza-
aprendizaje deficiente, el 10.5% se ubic6 en el nivel deficiente y 1.8% en proceso
de competencias matematicas , ademas el 49.1% de estudiantes perciben
evaluacion formativa en la segunda dimension en el nivel regular donde el 28.1%
se ubico en el nivel deficiente en competencias matematicas, el 17.5% en nivel
proceso y el 3.5% en el nivel logrado en las competencias matematicas, del mismo
modo, el 28.1% de los estudiantes perciben una buena evaluacion formativa en la
dimension 2, del cual el 1.8% se ubicaron en el nivel deficiente, 7% en el nivel
proceso y 19.3% en el logrado de las competencias matematicas, finalmente, el
10.5% de los estudiantes perciben una evaluaciéon formativa muy buena y la misma

cantidad en competencias matematicas logrado.
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Dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion formativa y competencias

matematicas

Tabla 10

Tabla cruzada de la dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion y las

competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo

v2 Competencia matematica
Deficiente Proceso Logrado Total

D3: Uso de Deficiente f 12 2 0 14
técnicas e % 21,1% 3,5% 0,0% 24,6%
instrumentos de Regular f 11 9 3 23
evaluacion %  193% 158%  53% 40,4%
Bueno f 0 4 12 16

% 0,0% 70% 21,1% 28,1%

Muy bueno f 0 0 4 4

% 0,0% 0,0% 7,0% 7,0%

Total f 23 15 19 57

% 40,4%  26,3%  33,3% 100,0%

Nota. Base de datos.

Los resultados de la tabla 10, permitieron describir de los 57 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 24.6% de estudiantes perciben una
evaluacion formativa en la dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion
deficiente, el 21.1% se ubic6 en el nivel deficiente y 3.5% en nivel proceso de
competencias matematicas, ademas el 40.4% de estudiantes perciben evaluacion
formativa en la dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion regular
donde el 19.3% se ubic6 en el nivel deficiente en competencias matemaéticas, el
15.8% en nivel proceso y el 5.3% en el nivel logrado en las competencias
matematicas, del mismo modo, el 28.1% de los estudiantes perciben una buena
evaluacion formativa en la dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion,
del cual el 7% se ubicaron en el nivel proceso y 21.1% en el logrado de las
competencias matematicas, finalmente, el 7% de los estudiantes perciben una
evaluacion formativa muy buenay la misma cantidad en competencias matematicas

logrado.
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Dimension evaluacion formativa en su dimension Retroalimentadora vy

competencias matematicas

Tabla 11

Tabla cruzada de la evaluacion formativa en su dimension Retroalimentadora y las

competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo

v2 Competencia matematica
Deficiente Proceso Logrado Total

D4. Deficiente f 2 3 1 6
Retroalimentadora % 3,5% 5,3% 1,8% 10,5%
Regular f 9 2 4 15

% 15,8% 3,5% 7,0% 26,3%

Bueno f 12 9 7 28

% 21,1% 158% 12,3% 49,1%

Muy bueno f 0 1 7 8

% 0,0% 1,8% 12,3% 14,0%

Total f 23 15 19 57

% 40,4%  26,3%  33,3% 100,0%

Nota. Base de datos.

Los resultados de la tabla 11, permitieron describir de los 57 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 10.5% de estudiantes perciben una
evaluacion formativa en su dimension Retroalimentadora deficiente, el 3.5% se
ubicé en el nivel deficiente, el 5.3% en proceso y el 1.8% en logrado de
competencias matematicas, ademas el 26.3% de estudiantes perciben evaluacion
formativa en su dimensioén Retroalimentadora regular donde el 15.8% se ubic6 en
el nivel deficiente en competencias matematicas, el 3.5% en nivel proceso y el 7%
en el nivel logrado en las competencias matematicas, del mismo modo, el 49.1%
de los estudiantes perciben una buena evaluacion formativa en su dimension
Retroalimentadora, del cual el 21.1% se ubicaron en el nivel deficiente, 15.8% en
el nivel proceso y 12.3% en el logrado de las competencias matematicas,
finalmente, el 14% de los estudiantes perciben una evaluacién formativa muy buena
y se ubico en el nivel proceso 1.8% y en el logrado 12.3% en competencias

matematicas.
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Dimension reguladora y competencias matematicas

Tabla 12

Tabla cruzada de la dimension reguladora y las competencias matematicas en los

estudiantes del | ciclo.

v2 Competencia matematica
Deficiente Proceso Logrado Total

D5: Reguladora  Deficiente f 1 0 1 2
% 1,8% 0,0% 1,8% 3,6%

Regular f 2 3 1 6

% 3,5% 5,3% 1,8% 10,5%

Bueno f 2 3 5 10

% 3,5% 5,3% 8,8% 17,5%

Muy bueno  f 18 9 12 39

% 31,6% 15,8% 21,1% 68,4%

Total f 23 15 19 57
% 40,4% 26,3% 33,3% 100,0%

Nota. Base de datos.

Los resultados de la tabla 12, permitieron describir de los 57 estudiantes que
formaron parte del presente estudio, el 3.6% de estudiantes perciben una
evaluacion formativa en la dimensién Reguladora deficiente, el 1.8% se ubicé en el
nivel deficiente y 1.8% en el nivel logrado de las competencias matemaéticas,
ademas el 10.5% de estudiantes perciben evaluacion formativa en la dimension
Reguladora regular donde el 3.5% se ubico en el nivel deficiente en competencias
matematicas, el 5.3% en nivel proceso y el 1.8% en el nivel logrado en las
competencias matematicas, del mismo modo, el 17.5% de los estudiantes perciben
una buena evaluacion formativa en su dimensién Reguladora, del cual el 3.5% se
ubicaron en el nivel deficiente, 5.3% en el nivel proceso y 8.8% en el logrado de las
competencias matematicas, finalmente, el 68.4% de los estudiantes perciben una
evaluacion formativa en la dimension Reguladora muy buena, donde el 31.6% se
ubic6 en el nivel deficiente, el 15.8% proceso y el 21.1% logrado en las

competencias matematicas.
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Estadistica inferencial

HG

Ha: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa y competencias
matematicas en los estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnoldgico
Privado de Lima, 2022

HO #

Tabla 13

Relacion entre la evaluacion formativa y competencias matematicas

v2 Competencia

matematica
Coeficiente de i
y ., , 753
Rho de vl Evaluacién  correlacion
Spearman formativa Sig. (bilateral) ,000
N 57

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Data de evaluacion formativa y competencias matematicas.

Interpretacion:

Se pudo contrastar que en la tabla 13, la relacién significativa que existe entre la
evaluacion formativa y competencias matematicas en estudiantes, puesto que se
obtuvo un Rho=0.753**, la cual determina una alta correlacién (Hernandez &
Fernandez, 1998); asi mismo, el sig. 0.00 < 0.05. Por tanto, se rechaz6 la Ho y se
acepto la hipétesis del investigador, es decir, existe relacién significativa entre la
evaluacion formativa y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de
un Instituto Superior Tecnoldgico Privado de Lima.

Esto significa que a una constante evaluacién formativa se logrard una mejora en

las competencias matematicas en los estudiantes del Instituto.
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Hipotesis Especificas

HE1

Ha: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimension
sistemética y planificada, y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo
de un Instituto Superior Tecnoldgico Privado de Lima, 2022

HO #

Tabla 14

Relacion entre la evaluacion formativa en su dimension sistematica y planificada y

competencias matematicas

v2 Competencia

matematica
Rho de D1: Sistematicay Coeficiente de "
. . ,833
Spearman planificada correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 57

** La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Data de evaluacion formativa y competencias matematicas.

Interpretacion:

Se pudo contrastar en la tabla 14, que se obtuvo una correlacion de Rho=0.833**,
la cual se determina como alta correlacién (Herndndez & Fernandez, 1998); asi
mismo, el sig. 0.00 < 0.05. Por tanto, se rechazo la Ho y se aceptd la hipétesis del
investigador, es decir, existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en
su dimension sistematica y planificada, y competencias matematicas en los
estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnologico Privado de Lima, 2022.
Esto significa que a una constante evaluacion formativa en la dimension sistematica
y planificada se logrard una mejora en las competencias matematicas en los

estudiantes del Instituto.
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HE2
Ha: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimension
momentos en el proceso de ensefianza- aprendizaje y competencias mateméaticas
en los estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnologico Privado de Lima,
2022
HO #

Tabla 15

Relacion entre la evaluacién formativa en su dimension momentos en el proceso

de ensefanza- aprendizaje y competencias matematicas

v2 Competencia

matematica
Rho de D2: Momentos en el Coeficiente de 706>
Spearman proceso de ensefianza- correlacién ’
aprendizaje Sig. (bilateral) ,000
N 57

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Data de evaluacion formativa y competencias matematicas.

Interpretacion:

Se pudo contrastar en la tabla 15, que se obtuvo una correlacion de Rho=0.796**,
la cual determina una alta correlacion (Hernandez & Fernandez, 1998); asi mismo,
el sig. 0.00 < 0.05. Por tanto, se rechaz6 la Ho y se aceptd la hipétesis del
investigador, es decir, existe relacion significativa entre la evaluacién formativa en
su dimensién momentos en el proceso de ensefianza- aprendizaje y competencias
matematicas en los estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnoldgico
Privado de Lima, 2022.

Esto significa que a una constante evaluacion formativa en la dimension momentos
en el proceso ensefanza-aprendizaje se lograra una mejora en las competencias

matematicas en los estudiantes del Instituto.
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HE3

Ha: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimensién uso
de técnicas e instrumento de evaluacidon y competencias mateméaticas en los
estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnolodgico Privado de Lima, 2022
HO #

Tabla 16
Relacién entre la evaluacién formativa en su dimensidn uso de técnicas e

instrumento de evaluacion y competencias matematicas

v2 Competencia

matematica
Coeficiente de o
Rho de D3:. Uso de técnicas € grrelacion ,819
Spearman Ins;%’;ue;;%ide Sig. (bilateral) ,000
N 57

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Data de evaluacion formativa y competencias matematicas.

Interpretacion:

Se pudo contrastar en la tabla 16, que se obtuvo una correlacién de Rho=0.819**,
la cual determina una alta correlacion (Hernandez & Fernandez, 1998); asi mismo,
el sig. 0.00 < 0.05. Por ende, se rechaz6 la Ho y se acept6 la hipotesis del
investigador, es decir, existe relacion significativa entre la evaluacién formativa en
su dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacidbn y competencias
matematicas en los estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnoldgico
Privado de Lima, 2022.

Esto significa que a una constante evaluacion formativa en la dimension uso de
técnicas e instrumento de evaluacion se lograra una mejora en las competencias

matematicas en los estudiantes del Instituto.
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HE4

Ha: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimension
Retroalimentadora y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un
Instituto Superior Tecnoldgico Privado de Lima, 2022.

HO #

Tabla 17

Relacion entre la evaluacion formativa en su dimension retroalimentadora y

competencias matematicas

v2 Competencia

matematica
Rho de D4: Coeficiente de .
. L, ,310
Spearman Retroalimentadora correlacion
Sig. (bilateral) ,019
N 57

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Data de evaluacion formativa y competencias matematicas.

Interpretacion:

Se pudo contrastar en la tabla 17, que se obtuvo una correlacion de Rho=0.310* la
cual determina una correlacién positiva media (Hernandez & Fernandez, 1998); del
mismo modo, el sig. 0.019< 0.05. Por tanto, se rechazo la Ho y se acepto la
hipétesis del investigador, es decir, existe relacion significativa entre la evaluacion
formativa en su dimension retroalimentadora y competencias matematicas en los
estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnologico Privado de Lima, 2022.
Esto significa que a una constante evaluacion formativa en la dimensién
retroalimentadora se logrard una mejora en las competencias matematicas en los

estudiantes del Instituto.
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HES

Ha: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimension
Reguladora y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un
Instituto Superior Tecnoldgico Privado de Lima, 2022.

HO #

Tabla 18

Relacion entre la evaluacion formativa en su dimension Reguladora y competencias

matematicas
v2 Competencia
matematica
Rho de D5: Coeficiente de
- ,379**

Spearman Reguladora  correlacion

Sig. (bilateral) ,003

N 57

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Data de evaluacion formativa y competencias matematicas.

Interpretacion:

Se pudo contrastar en la tabla 18, que se obtuvo una correlacion de Rho=0.379**,
la cual se determina una correlacion positiva media (Hernandez y Fernandez,
1998); de igual manera, el sig. 0.003 < 0.05. Por tanto, se rechazé la Ho y se acepta
la del investigador, es decir, existe una relacion significativa entre la evaluacion
formativa en su dimension reguladora y competencias matematicas en los

estudiantes del | ciclo de un instituto superior tecnolégico privado de Lima, 2022.
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V. DISCUSION
La necesidad de mejorar los resultados en el desarrollo de competencias

matematicas en estudiantes de educacion superior abre un panorama de opciones
que ayuden a tal fin. La evaluacion formativa en el desarrollo de un curriculo por
competencias es una de las propuestas que se viene implementando, por ello, es
indispensable realizar estudios investigativos que permita determinar si existe
relacion entre la evaluacion formativa y las competencias matematicas. Para ello,
se esta considerando un estudio con estudiantes del | ciclo de un instituto superior

tecnoldgico privado de Lima, 2022.

Se plantea la hipotesis general Ha: Existe relacidon significativa entre la
evaluacion formativa y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de
un instituto superior tecnoldgico privado de lima, 2022, al realizar el analisis
inferencial se utilizd coeficiente de Spearman, obteniéndose un coeficiente de
correlacion de Rho=0.753** (alta correlacion); asi mismo, el sig. 0.00 < 0.05, con
dichos resultados se pudo constatar que si existe una relacioén significativa entre
ambas variables en estudio. Obtenidos los resultados se procede a la comparacion
de los resultados con otras investigaciones antecedentes que fundamenta nuestra

investigacion.

Tenemos a Salas (2019) quien buscé determinar si existe relacion entre la
evaluacion formativa y las habilidades mateméticas, al igual que el trabajo de
investigacion se utilizé un cuestionario y un examen, contando con una poblacion
de 101 estudiantes, se obtuvo un coeficiente de correlacion de Spearman
obteniendo Rho= 0,737 y un p-valor=0,000. Se lleg6 a la conclusién que si existe

relacion directa y alta entre ambas variables.

Asi mismo, tenemos a Cruz (2022), cuyo trabajo busco determinar la relacion
gue existe entre la evaluacion formativa y el rendimiento académico, en esta
investigacion se utilizé un cuestionario para la evaluacién formativa y una ficha de
analisis documental para el rendimiento académico. En su analisis estadistico, 118
(56,2%) estudiantes, manifestaron que la evaluacion formativa y el rendimiento
académico fue regular y se concluy6 que existe una relacion directa y significativa
entre la evaluacion formativa y el rendimiento académico, obteniéndose un

Rho=0.568. A pesar de encontrar similitud con los resultados de la investigacion es
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necesario tener en cuenta que existen indices de deficiencia en el desarrollo de las

competencias matematicas.

También tenemos a Cafiadas (2021) quién buscé en su trabajo de
investigacion la relacion existente entre el uso de la evaluacion formativa y el
desarrollo de competencias docentes, incluyendo la competencia evaluativa. La
cual concluyé que existe positividad de la evaluacion formativa para adquirir
competencias docentes. Estos resultados confirman y sustentan que la evaluacion
formativa tiene relacién con las competencias que se desarrollan en estudiantes o

a docentes en formacion.

La evaluacion formativa, asi como mantiene relacion con el desarrollo de las
competencias matematicas, también lo tiene con todo el proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como lo demuestra Hernandez et al., (2018) en su investigacion
sobre la evaluacion formativa en el proceso ensefianza-aprendizaje en cursos de
actividades fisicas, la cual al realizarse una evaluacion formativa durante las
practicas de clase permitieron una aceptacion favorable, concluyendo que el
desarrollo de dichos cursos beneficia al estudiantado. Otro trabajo de investigacion
que permite entender que la evaluacién formativa esta relacionada con otros
aspectos tenemos a Julén (2021) quien determiné la relacion entre la actitud y la
evaluacion formativa en estudiantes de un Instituto Superior Puablico de Lima. Utilizé
un cuestionario para la recoleccion de datos, al analizar los resultados se concluyo
que si existe relacion entre cada una de las dimensiones de la actitud y la

evaluacion formativa.

Como base para seguir apostando por la evaluacion formativa en la
educacion superior mencionamos a Espino et al. (2017) quienes pudieron recabar
informacion sobre los aspectos positivos y negativos del proceso evaluativo. Se
realizé un estudio descriptivo transversal, que comprendié de los afios 2013 al
2016, contando con una poblacién de estudio con 628 alumnos y 37 profesores. Se
concluyéo que el trabajo del curso realizado es adecuado, permitiendo la

autoevaluacion y retroalimentacion en sus diversas formas.

Respecto a las competencias matematicas, es importante conocer el aporte

de Andrade (2021) quien propuso determinar si existe una relacion entre las
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actitudes y la percepcion de las competencias matematicas; aplicd 2 cuestionarios
llegando a la conclusién que la mayoria (97.1%) muestran un alto nivel de actitud
sobre las matemaéticas, y el 47,1% demuestran un nivel superior referente a la
percepcion de las competencias matematicas. Asi mismo no se encontrd relacion
entre la actitud hacia las matematicas y la percepcion de las competencias

matematicas.

Respecto a las dimensiones de la evaluacion formativa considerada para el
estudio y sustentadas por Cafiadas (2020), tenemos a: sistematica y planificada;
momentos en el proceso de E-A, Uso de técnicas e instrumento de evaluacion,
retroalimentadora y reguladora, investigaciones como Hernandez et al., (2018)
sostienen que al aplicar la evaluacion formativa durante las clases practicas en
cursos de actividades fisicas desarrollaron referentes tedricos como: compartir las
metas de aprendizaje y los criterios de logros, recolectar e interpretar evidencias
para identificar lo que se va logrando y lo que falta por lograr, considera la
retroalimentacion al estudiante durante todo el proceso de inicio a fin, asi mismo
considera ajustar la ensefianza a cargo del docente, lo que refuerza lo planteado

en nuestro trabajo de investigacion al dimensionar la evaluacién formativa.

En el analisis inferencial se aceptaron las 5 hipétesis planteadas,
determinando la existencia de relacion significativa entre cada una de las
dimensiones de la evaluacion formativa y la competencia matemaética, claro que, en
la dimensién retroalimentadora y reguladora se obtuvo una significancia menor que
las anteriores, siendo éstas positiva baja, es necesario realizar una revision de los
indicadores planteados, puesto que es aqui donde se debe deberia encontrar una

mayor correlacion entre estas dos dimensiones.

Respecto al desarrollo de las competencias matematicas, en el trabajo de
investigacién aiin podemos observar que existe deficiencias en el desarrollo de esta
variable, esto puede tener varias implicancias, una de ellas podria ser la idea clara
de lo que implica desarrollar competencias matematicas en la educacion superior,
Restrepo (2017) en su trabajo de investigacion sobre las concepciones que tienen
los profesores sobre las competencias matematicas, concluy6 que los profesores
participantes no evidencian una concepcion compartida sobre lo que se pueda

denominar competencias matematicas. Esto de alguna manera influye la forma de
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como los docentes intentan desarrollan las competencias matematicas en sus
estudiantes, muchas veces sin considerar situaciones retadoras y desligado de la
realidad que pueden ocasionar la desmotivacion y un bajo desarrollo cognitivo en
los estudiantes.

Como evidencia que aun tenemos deficiencias en el desarrollo de
competencias matematicas tenemos a Vivas (2017) quien propuso determinar el
nivel de las competencias matematicas que se desarrollan a través del estudio de
las funciones reales. Se consideré una poblacién-muestra de 35 estudiantes (29
hombres y 06 mujeres). Como resultado, se obtuvo un nivel bajo de 57,14%, nivel
medio 41,7% y nivel alto de 1.16%. En conclusion, mas de la mitad de los

estudiantes evidencian deficiencias en sus competencias mateméticas.

En base a lo mencionado podemos mencionar a Castillo (2022) quien
propuso disefiar una estrategia metodoldgica para el desarrollo de la competencia
l6gica matemética. Utilizo diversos instrumentos de recoleccion de datos como guia
de andlisis documental, cuestionarios, guia de observacion y pruebas pedagdgicas,
aplicadas a 20 estudiantes, concluyendo que la estrategia propuesta aporta al
desarrollo conceptual, procedimental y actitudinal en las competencias
matematicas. Seria conveniente realizar nuevos estudios en diferentes grupos
donde se trabajen las variables evaluacion formativa, estrategias metodoldgicas y

las competencias matematicas.

Frente a los estudios analizados podemos sugerir nuevas investigaciones
gue permitan por una parte conocer con mayor profundidad el desarrollo de una
verdadera evaluacion formativa durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje
sobre todo en la educacion superior que no tiene aun un rumbo fijo, asi mismo,
determinar las relaciones que pueda existir entre esta variable y los diversos
aspectos que influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje, como la
motivacion, comunicacion asertiva, labor docente, estrategias de ensefianza-
aprendizaje, uso de TIC, entre otros, que ayude a una mejor relacion entre los dos

agentes importante en este proceso educativo la cual es el alumno-docente.
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VI. CONCLUSIONES

Primera:

Se comprob6 que existe relacion significativa entre la evaluacion
formativa y competencias matematicas en estudiantes del | ciclo,
resultando un Rho=0.753** (alta correlacion); asi mismo, el sig. 0.00 <
0.05. Esto significa que a una constante evaluacion formativa se lograra
una mejora en las competencias matematicas en los estudiantes del
Instituto. A pesar de registrar un 49,1% de estudiantes que consideran
que la evaluacion formativa es buena, y a pesar de tener un 40,4% de
estudiantes que se encuentran en un nivel deficiente respecto en el
desarrollo de sus competencias matematicas, existe la necesidad de
reforzar la evaluacion formativa para disminuir el nivel deficiente de dicha

variable.

Segunda: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su

Tercera:

dimensién sistematica y planificada, y competencias mateméticas con un
coeficiente de correlacion de Rho=0.833** (alta correlacion); asi mismo,
el sig. 0.00 < 0.05. Esto significa que a una constante evaluacién formativa
en la dimension sistematica y planificada se logrard una mejora en las
competencias matematicas en los estudiantes del Instituto.

Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimension
momentos en el proceso de ensefianza-aprendizaje y competencias
matematicas con un coeficiente de correlacion de Rho=0.796** (alta
correlacién); asi mismo, el sig. 0.00 < 0.05. Esto significa que a una
constante evaluacion formativa en la dimensién momentos en el proceso
ensefianza-aprendizaje se lograra una mejora en las competencias

matematicas en los estudiantes del Instituto.

Cuarta: Existe relacién significativa entre la evaluacién formativa en su dimension

uso de técnicas e instrumento de evaluacion y competencias matematicas
con un coeficiente de correlacion de Rho=0.819** (alta correlacion); asi
mismo, el sig. 0.00 < 0.05. Esto significa que a una constante evaluacién
formativa en la dimension uso de técnicas e instrumento de evaluacion se
lograra una mejora en las competencias matematicas en los estudiantes

del Instituto.
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Quinta: Existe relacion significativa entre la evaluacion formativa en su dimension
Retroalimentadora y competencias matematicas con un coeficiente de
correlacion de Rho=0.310* (baja correlacion); del mismo modo, el sig.
0.019< 0.05. Esto significa que a una constante evaluacion formativa en
la dimension retroalimentadora se logrard una mejora en las

competencias matematicas en los estudiantes del Instituto.

Sexta: Existe una relacidén significativa entre la evaluacion formativa en su
dimensién retroalimentadora y competencias matematicas con un
coeficiente de correlacion de Rho=0.379** (correlacion positiva baja); de
igual manera, el sig. 0.003 < 0.05. Por tanto, se rechaz6 la Ho y se acepta
la del investigador, es decir, en los estudiantes del | ciclo de un Instituto

Superior Tecnologico Privado de Lima, 2022.
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VIl. RECOMENDACIONES
Se proponen las siguientes recomendaciones en favor de nuestros jovenes

en la busqueda de una correcta practica de la evaluacion formativa y el desarrollo

progresivo de las competencias mateméticas.

Primera: Frente a la relacion significativa obtenida entre la evaluacion formativa y

Segunda:

Tercera:

Cuarta:

las competencias mateméticas, es necesario que los directivos del
instituto superior tecnolégico sigan implementando nuevas estrategias
evaluativas de manera colegiada, que permita disminuir el nivel

deficiente (40,4%) encontrado en las competencias matematicas.

A los directores de institutos de educacion superior dar las facilidades
para gue investigaciones similares o de otros aspectos pedagogicos se
continlen desarrollando en su casa de estudio, pues, contribuird a
mejorar la politica educativa dentro de ella, sobre todo en la basqueda

de mejores resultados en la formacion profesional.

A los docentes de matematica del instituto superior tecnolégico mantener
una coordinacion y planificacion colegiada donde se establezcan las
estrategias para evaluar formativamente a los estudiantes haciendo uso
de diversas técnicas e instrumentos de evaluacion y que forme parte de
la politica educativa plasmada en sus documentos de gestion como el

PCI (Plan curricular Institucional).

A los estudiantes del instituto superior tecnolégico, aprovechar las
retroalimentaciones dada por el docente, mediante una comunicacién
asertiva que permita desarrollar un aprendizaje autonomo y profundizar

los nuevos conocimientos que favoreceran a su formacion profesional.

Quinta: A los futuros investigadores, realizar nuevos estudios en instituciones de

educacion superior referentes a la evaluacion formativa y competencia
matematicas, incluso bajo un disefio experimental, esto nos dara
mayores luces sobre su relacion existente entre ambas variables, asi
mismo, permitird que se vaya consolidando su aplicacién en la educacién

superior bajo el desarrollo de un disefio curricular por competencias.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo: Evaluacion formativa y competencias matematicas en los estudiantes del | ciclo de un Instituto Superior Tecnolégico Privado de Lima, 2022

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema Objetivo Hipotesis Variable 1: Evaluacién formativa
General: general: general:
¢, Qué relacion | Determinar la | Existe relacion . . . . Escala de :
X - L Dimensiones Indicadores Items Niveles o rangos

existe entre la | relacion entre la | significativa entre valores

evaluacion evaluacion la evaluacion Comparte los

formativa y las | formativa y | formativa y silabos a toda el 1

competencias competencias competencias aula.

matematicas en | mateméticas en | mateméticas en

los  estudiantes | los  estudiantes | los  estudiantes

del I ciclo de un | del | ciclo de un | del I ciclo de un | Sistemética, | Comunica las

Instituto  Superior | Instituto Superior | Instituto Superior | planificaday | formas de como se LIKERT

Tecnolégico Tecnolégico Tecnolégico clarificacién | evaluaran 1 Nunca.

Privado de Lima, | Privado de Lima, | Privado de Lima, | de criterios oportunamente

202272 2022 2022 de
evaluacion. - _

Describe las Casi nunca.
La evaluacion | técnicas e Escala
debe estar | instrumentos de ordinal 1,2, 3,4,
planificada con | evaluacion que se 1 A veces. 5
anticipacion utilizaran.
que  permita
establecer el — -
proceso Elaboral ,crlterlos de Casi siempre.
evaluativo evall_Jamon claros y 1
(Cafiadas, precisos Siempre.
2020)
Realiza la Induccién L

del desarrollo
curricular de manera
grupal.




Momentos en
el proceso de

Realiza la
evaluacion

ensefianza- diagnostica  para

aprendizaje. determinar el punto
de inicio.

Estos

momentos son

evaluacion Realiza la

inicial, evaluacion

procesual y | procesual para ir

final (Diaz | mejorando

Barriga y

Hernandez,

2002; Minedu,

2016; Realiza la

Cafadas, evaluacion

2020) Sumativa para
tomar decisiones

Uso de Utiliza diversos

técnicas e instrumentos de

instrumentos | evaluacion para

de conocer el avance

evaluacion. de los estudiantes

Se refiere al

uso de | Evalla

técnicas € | conocimientos,

instrumentos procedimientos vy

para la | actitudes como

recoleccion de
datos.
Mientras mas
diversos sean
los

parte de un enfoque
por competencias




instrumentos
gue se utilicen
para analizar y
reflexionar
sobre el
proceso de E-
A, propiciara el
desarrollo de
juicios y
decisiones
acertadas,
realizando
correcciones
pertinentes en
dicho proceso.
(Bastidas y
Guale, 2019).

Problemas Objetivos Hipoétesis
Especificos especificos especificas
¢Cual es el nivel | Analizar el nivel | No hay

de la evaluacion | de la evaluacion

formativa en los | formativa en los | No hay
estudiantes del | | estudiantes del |

ciclo de un | ciclo de un | Existe relacién
Instituto Superior | Instituto Superior | significativa entre
Tecnolbgico Tecnologico la evaluacion

Retroalimenta
dora.

Es una
interaccion
modelo
docente -
alumno
propiciando la
comunicacién
donde el
docente le
indique lo que
va logrando y
qué le falta
mejorar,
permitiéndole

Propicia la
recoleccion de
evidencias para ser
analizadas.

Devuelve las
evidencias de las
tareas para ser
mejoradas.

Realiza el
seguimiento y
acompafamiento
de las tareas.




Privado de Lima,

Privado de Lima,

formativa en su

al estudiante

20227 2022. dimension realizar dichas

| ) ) ) sistematica y | mejoras
¢ Cudl es el nivel | Analizar el nivel planificada, y
de las | de las competencias (Anijovich,
competencias competencias matematicas  en 2019)
formativas en los | formativas en 1os | |)c  astudiantes i
estudiantes del | | estudiantes del 1| 4o | ciclo de un A”_ZI'Za_ Iasl
cido de un |cico de un |0’ S erior evidencias en el |
Instituto _Supenor Instituto _Supenor Tecnolégico :
Tecnolégico Tecnolégico Privado de Lima,
Privado de Lima, | Privado de Lima, 2022 Reguladora. Retoma situaciones
20227 2022. El proce,:so de de aprendizajes
&qué relacién | Identificar la (rjigulamon vi?asl que no se lograron 1
existe entre la | relacion que importancia, comprender.
evaluacion existe entre la pues, permite
formativa en su | evaluacién realizar ajustes
dimension formativa en su durante la
sistematica y | dimension trayectoria del
planificada, y las | sistemética y proceso
compet?hC|as planlﬂcada,_ y las permitiendo Continua el proceso
matemat|ca§ en compet?QC|as lograr los | de EA
los gstudlantes matemaUca; en aprendizajes considerando las 1
del | ciclo de un | los estudiantes esperados diferencias del
Instituto Superior | del | ciclo de un (Minedu, 2020) grupe
Tecnolbgico Instituto  Superior '
Privado de Lima, | Tecnolégico
20227 Privado de Lima,

2022

Jqueé relacion | Identificar la | Existe relacion | Variable 2: Competencia matematica
existe entre la | relacion gue | significativa entre
evaluacion existe entre la | la evaluacion | pimensiones Indicadores tems | EScalade Niveles o rangos
formativa en su | evaluacion formativa en su valores




dimension
momentos en el
proceso de
ensefanza-
aprendizaje y las
competencias
matematicas en
los estudiantes
del | ciclo de un
Instituto  Superior
Tecnolégico
Privado de Lima,
20227

formativa en su

dimensién
momentos en el
proceso de
ensefanza-

aprendizaje y las
competencias
matematicas en
los  estudiantes
del | ciclo de un
Instituto  Superior
Tecnolégico
Privado de Lima,
2022

dimension
momentos en el
proceso de
ensefianza-
aprendizaje y

competencias
matematicas en
los  estudiantes
del | ciclo de un
Instituto Superior
Tecnoldgico
Privado de Lima,
2022

,Qué relacion
existe entre la
evaluacion

formativa en su
dimensiéon uso de
técnicas e
instrumento de
evaluacion y las
competencias
matematicas en
los estudiantes
del | ciclo de un
Instituto Superior
Tecnolégico
Privado de Lima,
20227

Identificar la
relacion que
existe entre la
evaluacion

formativa en su
dimensién uso de
técnicas e
instrumento de
evaluacion y las
competencias
matematicas en
los estudiantes
del | ciclo de un
Instituto Superior
Tecnologico
Privado de Lima,
2022

Existe relacion
significativa entre
la evaluacion
formativa en su
dimensién uso de

técnicas e
instrumento de
evaluacion y

competencias
matematicas en
los  estudiantes
del | ciclo de un
Instituto  Superior
Tecnoldgico
Privado de Lima,
2022

Utiliza la logica
proposicional

para evaluar
enunciados y

Identifica y expresa
simbolicamente
proposiciones

deducir simples y

conclusiones compuestas.

aplic_ando Determina el valor

funciones. de verdad de
proposiciones
simples y
compuestas.
Aplica leyes de
equivalencia para
simplificar
esguemas y
circuitos légicos.
Deduce la
conclusién de un
argumento
aplicando las leyes
I6gicas.

Resuelve Identifica los

problemas del | diferentes tipos de

contexto funciones.

aplicando

funciones.

Determina el
dominio y rango de
funciones lineales,
cuadréticas y otros.

Dicotémic
a

Incorrecto =0
Correcto =1

0;1




¢, Qué relacion existe
entre la evaluacién
formativa en su
dimensién
Retroalimentadora y
las  competencias
matematicas en los
estudiantes del |
ciclo de un Instituto
Superior

Identificar la relacion
que existe entre la
evaluacion

formativa en su
dimensién

Retroalimentadora y
las  competencias
matematicas en los
estudiantes del |
ciclo de un Instituto

Existe relacion
significativa entre la
evaluacion
formativa en su
dimensién
Retroalimentadora y
competencias
matematicas en los
estudiantes del |
ciclo de un Instituto

Tecnoldgico Privado | Superior Superior

de Lima, 2022? Tecnoldgico Privado | Tecnoldgico Privado
de Lima, 2022 de Lima, 2022

¢ Qué relacion existe | Identificar la relacion | Existe relaciéon

entre la evaluacion | que existe entre la | significativa entre la

formativa en su | evaluacion evaluacién

dimensién
Reguladora y las
competencias
matematicas en los
estudiantes del |
ciclo de un Instituto
Superior

formativa en su
dimensién
Reguladora y las
competencias
matematicas en los
estudiantes del |
ciclo de un Instituto

formativa en su
dimension
Reguladora y
competencias
matematicas en los
estudiantes del |
ciclo de un Instituto

Representa
cuadraticas

gréfica.

funciones lineales y

en

forma simbdlica vy

Resuelve
problemas

lineales
cuadraticas.

utilizando funciones

y

Tecnologico Privado | Superior Superior
de Lima, 202277 Tecnoldgico Privado | Tecnoldgico Privado
de Lima, 2022 de Lima, 2022.
Disefio de investigacion: Poblacién y Técnicas e instrumentos: Método de andlisis de datos:
Muestra:

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Descriptiva - basico

Método: Basico

Disefio: No experimental correlacional

Poblacién: 57
estudiantes del |
ciclo de un
instituto
Muestra: 57
Estudiantes

Técnica 1: Encuesta
Instrumento 1: Cuestionario

Técnica 2: Prueba
Instrumento: Prueba objetiva.

Descriptiva: Transversal
Inferencial: Descriptivo




Anexo 2. Tabla de operacionalizacion de variables

evaluacion.

competencias

Retroalimentadora

Propicia la recoleccion de evidencias para
ser analizadas.

Variables de Definicion Definicion . ., . Escala de
. . Dimension Indicadores L
estudio conceptual operacional medicion
Variable 1: Se define a la | La evaluacion Comparte los silabos a toda el aula.
evaluacion formativa se Comunica las formas de como se evaluaran
Evaluacion formativa qgue | evaluara con oportunamente
Formativa parte de criterios | un Sistemética y Describe las técnicas e instrumentos de
planificados 'y | cuestionario olanificada evaluacion que se utilizaran. Escala ordinal
establecidos con | tipo likert Elabora criterios de evaluacién claros y
anticipacion, que | online, precisos LIKERT
permite  recoger | mediante un Realiza la Induccion del desarrollo | Nunca =1
informacion cuestionario curricular de manera grupal. Casi nunca=2
durante el | elaborado en Realiza la evaluacién diagnéstica para | A veces=3
proceso ! al E-A, G.oo.gle. form: | Momentos en el determinar el punto de inicio. Casi
tanto de aum(;lol dIStI’,IbUIdO c proceso de Realiza la evaluacion procesual para ir | siempre=4
;omot eI Zegun SUS 9| ensefianza- mejorando Siempre=5
ocente, con el | dimensiones o . . .
i _t’ q tara dy aprendizaje Realiza la evaluacion Sumativa para tomar
ropoésito e | constara e -
P p ! 20 it decisiones
mejorar e items — . . — -
) Utiliza diversos instrumentos de evaluacién | Deficiente
proceso de E-A. . Requl
~ - para conocer el avance de los estudiantes egular
(Cafiadas, 2018) Uso de técnicas e . . . B
. Evalla conocimientos, procedimientos y | BUENO
instrumentos de . Muv b
actitudes como parte de un enfoque por | Viuy bueno




¢ Devuelve las evidencias de las tareas para
ser mejoradas.

¢ Realiza el seguimiento y acompafiamiento
de las tareas.

¢ Analiza las evidencias en el mismo instante.

¢ Retoma situaciones de aprendizajes que no
se lograron comprender.

e Continua el proceso de E-A considerando

Reguladora . .
las diferencias del grupo.
Variables de Definicion Definicion . -, : Escala de
: . Dimension Indicadores L
estudio conceptual operacional medicion
Variable 2: Segun OCDE | La Utiliza la ldgica | Identifica 'y  expresa  simbdlicamente
(2008), La | competencia | proposicional para | proposiciones simples y compuestas.
Competencia competencia matematica evaluar Escala
matematica matematica estd | se  evaluara | enunciados y | Determina el valor de verdad de dicotémica
referida  a la | con un prueba | deducir proposiciones simples y compuestas.
capacidad del | objetiva, conclusiones.
estudiante  que | mediante un Aplica leyes de equivalencia para simplificar | Incorrecto =0
implica un | cuestionario esquemas y circuitos logicos.
razonamiento, elaborado en Deduce la conclusién de un argumento
analisis y | Google form; aplicando las leyes légicas. Correcto=1
comunlcacu’)'n de dIStI"IbUIdO Resuelve Identifica los diferentes tipos de funciones.
las oPgraC|ones sggun §us dos problemas del
matematicas. . dimensiones y contexto
Esto permite | constara  de Determina el dominio y rango de funciones

conocimiento de

15 items

lineales y cuadraticas.




la terminologia y
las operaciones
matematicas, e

implica la
capacidad de
usar el

razonamiento
matematico en la
resolucion de
problemas de la
vida cotidiana vy
laboral.

aplicando
funciones.

Representa funciones lineales y cuadraticas
en forma simbdlica y grafica.

Resuelve problemas utilizando funciones
lineales y cuadraticas.

Deficiente
Proceso
Logrado




Anexo 3: Instrumentos de Investigacion

Variable 1: Evaluacién Formativa

NO

Juez 1
DIMENSIONES / Preguntas Pertinencia® Relevancia? Claridad®
_ > _ » __ MD| D | A|MA|MD| D | A | MA [ MD | D | A |MA
Dimension 1: Sistematica y planificada
1 4 |1 4 1 2 4

Suma
total
por
item

El docente entrega el silabo de la experiencia
curricular de manera oportuna.

El docente comunica las formas de como seran
evaluados durante el desarrollo de la experiencia
curricular.

El docente selecciona y describe en el silabo las
técnicas e instrumentos de evaluacion que se
tomaran en cuenta en dicha experiencia
curricular.

El docente comunica los criterios de evaluacion
de manera clara y precisa que permita saber qué
se evaluara.

El docente realiza la induccién del curso,
explicando la forma de trabajo durante toda la
experiencia curricular.

Dimension 2: Momentos en el proceso de E-
A

El docente realiza una evaluacion de inicio o
diagndstica para recabar informacion de las
competencias logradas antes de iniciar la
experiencia

El docente realiza una evaluacion formativa,
buscando que se mejoren o superen los
resultados obtenidos




El docente valora los desempefios logrados
hasta la mitad o al término de la experiencia
curricular, incentivandolos a seguir mejorando.

El docente aplica diversos instrumentos de
evaluacion (lista de cotejos, prueba de seleccion
multiple, prueba de desarrollo, rabricas, entre
otros)

El docente utiliza las intervenciones orales como
parte del proceso evaluativo.

El docente aplica pruebas de seleccion multiple y
pruebas de desarrollo, que permita conocer tu
aprendizaje de contenidos y procedimientos.

El uso de rabricas en tus evaluaciones te permite
medir el nivel logrado en tus habilidades
matematicas.

El docente recibe las actividades dejadas, a
través de los medios establecidos como: correo
electrénico, plataforma, Drive, grupo de
WhatsApp u otros.

El docente comunica oportunamente las
deficiencias de sus trabajos y orienta sobre cémo
mejorarlas.

La retroalimentacién brindada por el docente me
permite mejorar mis errores y aprender de ello.

El docente entabla un didlogo para realizar
preguntas adecuadas que permitan comprender
lo que me falta mejorar.

El docente acompafia y/o se comunica con sus
estudiantes para realizar el seguimiento de sus
actividades que debe mejorar o deben ser
entregados.




18

El docente durante el desarrollo de la actividad
de aprendizaje, realiza correcciones, que permita
seguir mejorando

19

El docente considera espacios para retomar
situaciones de aprendizajes que no se llegaron a
comprender para volver a explicar y/o reforzar.

20

El docente considera los avances individuales
para seauir avanzando, teniendo en cuenta a

1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.

2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion

3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable

Observaciones:

Aplica suficiencia

Opinidn de aplicabilidad

Nombre v apellido del juez evaluador

DMl del juez evaluador

Grado del juez evaluador

Si

Mo

Aplicable

Aplicable después de comregir

Mo aplicable I:

11 de mayo del 2022

Firma del Experto




Variable 2: Competencia matematica

¢ Cuantos enunciados son proposiciones?
a) 45x — 40x = 85x

b) (2 +4=6) v (3 x5 =15)

C)x2+2x<7

d) 7 es un nimero impar y primo a la vez
e) Miguel estudié mucho

Q) 3 b5 ¢4 d5

Dadas las siguientes premisas:
p: Rodrigo es abogado.
g: Arturo es bidlogo.
r: Arturo es administrador.
¢,Cudl es la expresion simbdlica de:
“Si Arturo es biélogo ademéas Rodrigo no es abogado, entonces
Arturo no es administrador”

a)(qvp) —>-~r b) (@ A ~p) = ~r @ap)—>r
d)(@nr~p)—>r

Dado el conjunto: A={1;2;3;4;5} :
decir el valor de verdad de:
- IxeA/IXx2-9=0
.- Ixe Alx+3>7
.- 3Ixe AlIx+5<4




a) VWV b) VFV c) VVF d) VFF

Si la proposicién compuesta:

PAr~-q) > (~t—>5)

Es falsa, halla los valores de verdad de “p’, “q", " y s’
respectivamente.
a) VVFF b) VFFF c) FFvWV d) VFFV

La siguiente proposicién compuesta:  (p v ~d) — (p A ), €S una:

a) tautologia b) contingencia
c) contradiccién  d) equivalencia

Si la siguiente proposicion:
(~p—=>a)v(=qnam
Es falsa, halla los valores de verdad de:
lL-(~q > p) <> (pv-~T)
. (pA~1)v(qA~p)

a) W b) FV c) VF d) FF

Simplificar el siguiente esquema légico:

[pv(pAanN]—[qv(pAaqg)

ap bag c¢pvg d-pvgq




“Hoy en dia aprendo o ensefio. Si aprendo, ingresaré a la
universidad. Si ensefio iré a trabajar. Mas, dejaré de ir a trabajar”.
En consecuencia:

a) Ni aprendo ni ensefio

b) Ingresaré a la universidad
c) No ingresaré a la universidad

d) No aprendo

Dimension 2:  Resuelve problemas del contexto aplicando funciones..

Cudl o cuéles de las gréficas siguientes representa una funcion:

¥,
; III)

e
2

a) I-l-l-1v b) 1I-111-V
c) [l-lI-1v-v d) I-11-v

Hallar el dominio y rango de la siguiente Funcion Real:




a) Dom=[-5;0] Ran =[5;-2] c) Dom=[-5;0] Ran=1[-3;0]
b) Dom=[-5; 0] Ran=1[-2; 5] d) Dom=[-2; 5] Ran=[-5; 0]

Hallar el dominio de la siguiente funcion:

f(x) = ¥x-2

a) [2;5] b)[2;°[ c)]2;°°[ d)][2; =]

¢A qué expresion algebraica corresponde la siguiente grafica?
e
WilW,

1f

VARY

a) 4x? -2 byx*—4x c)x*-4x? d) 4x?

Graficar: foy = X% + 1

a) { b) W




Esther quiere comprar una laptop pagando una cuota inicial y el
resto en cuotas mensuales iguales durante dos afios. Ella llega a un
acuerdo con el vendedor. Este acuerdo se representa con la
siguiente expresion.

T =200 +50n

Si “T” es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al

transcurrir “n” meses, ¢,cual de las siguientes alternativas explica
correctamente el acuerdo de Maria con el vendedor?

g Esther pagara 50 soles de cuota inicial y 200 soles mensuales.
B Esther pagara 200 soles de cuota inicial y 50 soles mensuales.
g Esther pagara 250 soles de cuota inicial.

g Esther pagara 250 soles mensuales.

Un edificio tiene 60 minidepartamentos que pueden ser alquilados
en su totalidad a S/500 cada uno. Por cada S/10 de aumento en el
alquiler, 2 minidepartamentos quedaran sin ser alquilados.
Encuentra la expresion que modela el ingreso de los alquileres en
este edificio.

a) I(x) = 20x2 + 400x + 30 000 b) I(x) = 20x2 — 400x + 30
000
c) I(x) = —20x2 — 400x + 30 000 d) I(x) = 20x2 + 400x — 30
000

En las olimpiadas del Instituto ADDIS, un estudiante lanza la
jabalina que describe una trayectoria que puede ser modelado
usando la ecuacion cuadratica: y= -0,05x2 + 0,7x; donde x es la
distancia recorrida (en metros) e “y” es la altura (también en

metros). ¢,Cudl fue la altura maxima que alcanzé la jabalina)




a)10 b8 c) 7 d) 12




Observaciones:

Aplica suficiencia Si I:l Mo I:l
_— . - " . . . Mo
Cpinién de aplicabilidad Aplicable I:l Aplicable después de comregir I:l aplicable |:|

Mombre v apellido del juez evaluador ‘ |

DMl del juez evaluador ‘ |

Grado del juez evaluador ‘ |

1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.
2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion

3. Claridad: El item es claro, no genera confusidn o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable

11 de mayo del 2022

Firma del Experio




Anexo 04: Certificados de validacion de los instrumentos
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

LA VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA

Juez 1

NO

DIMENSIONES / Preguntas

Pertinencia®

Relevancia?

Claridad?®

Dimension 1: Sisteméticay planificada

MD

D A

MA

MD

D A

MA

MD

D

A

MA

1

2

Suma
total
por
item

El docente entrega el silabo de la experiencia
curricular de manera oportuna.

12

El docente comunica las formas de como seran
evaluados durante el desarrollo de la experiencia
curricular.

12

El docente selecciona y describe en el silabo las
técnicas e instrumentos de evaluacion que se
tomarén en cuenta en dicha experiencia curricular.

12

El docente comunica los criterios de evaluacion de
manera clara y precisa que permita saber qué se
evaluara.

12

El docente realiza la induccién del curso,
explicando la forma de trabajo durante toda la
experiencia curricular.

12

Dimension 2: Momentos en el proceso de E-
A

El docente realiza una evaluacién de inicio o
diagndstica para recabar informacién de las
competencias logradas antes de iniciar la
experiencia.

12

El docente realiza una evaluacion formativa,
buscando que se mejoren o superen los
resultados obtenidos

12

El docente valora los desempefios logrados por
los estudiantes hasta la mitad o al término de la
experiencia curricular, incentivandolos a seguir
mejorando.

12

DIMENSION 3: Uso de técnicas e instrumentos
de evaluacion.

El docente aplica diversos instrumentos de
evaluacion (lista de cotejos, prueba de seleccion
multiple, prueba de desarrollo, rabricas, entre
otros),

10

El docente utiliza las intervenciones orales como
parte del proceso evaluativo.

11

El docente aplica pruebas de seleccion multiple y
pruebas de desarrollo, que permita conocer tu
aprendizaje de contenidos y procedimientos.

12

El uso de rubricas en tus evaluaciones te permite
medir el nivel logrado en tus habilidades
matematicas.

12

DIMENSION 4: Retroalimentacion

13

El docente recibe las actividades dejadas, a través
de los medios establecidos como: correo
electrénico, plataforma, Drive, grupo de WhatsApp
u otros.

14

El docente comunica oportunamente las
deficiencias de sus trabajos y orienta sobre como
mejorarlas.

12



Anexo 04: Certificados de validación de los instrumentos


CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LA VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA

La retroalimentacion brindada por el docente me
15 | permite mejorar mis errores y aprender de ello. X X X
12
El docente entabla un didlogo para realizar
16 | preguntas adecuadas que permitan comprender lo X X X
que me falta mejorar. 12
El docente acompafa y/o se comunica con sus
17 estudiantes para realizar el seguimiento de sus X X X
actividades que debe mejorar o deben ser
entregados. 12
Dimension: Reguladora
El docente durante el desarrollo de la actividad de
18 | aprendizaje, realiza correcciones, que permita X X X
seguir mejorando
El docente considera espacios para retomar
19 | situaciones de aprendizajes que no se llegaron a X X X
comprender para volver a explicar y/o reforzar.
El docente considera los resultados individuales
20 |de los estudiantes para ampliar o mejorar X X X
actividades de aprendizajes.
1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.
2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion
3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones
MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable
Observaciones:
Aplica suficiencia Si X No
Opinién de aplicabilidad Aplicable X Aplicable después de corregir No aplicable I:
Nombre y apellido del juez evaluador Lourdes Ofelia, Cuzcano Sanchez
DNI del juez evaluador 31015580

Grado del juez evaluador

Maestria en administracion de la educacion.

11 de mayo del 2022

/ Firma del Experto




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

LA VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA

Juez 2

NO

DIMENSIONES / Preguntas

Pertinencia®

Relevancia?

Claridad?®

Dimension 1: Sisteméticay planificada

MD

D

A

MA

MD

D A

MA

MD

D

A

MA

1

2

Suma
total
por
item

El docente entrega el silabo de la experiencia
curricular de manera oportuna.

12

El docente comunica las formas de como seran
evaluados durante el desarrollo de la experiencia
curricular.

12

El docente selecciona y describe en el silabo las
técnicas e instrumentos de evaluacion que se
tomarén en cuenta en dicha experiencia curricular.

12

El docente comunica los criterios de evaluacion de
manera clara y precisa que permita saber qué se
evaluara.

12

El docente realiza la induccién del curso,
explicando la forma de trabajo durante toda la
experiencia curricular.

12

Dimension 2: Momentos en el proceso de E-
A

El docente realiza una evaluacién de inicio o
diagndstica para recabar informacién de las
competencias logradas antes de iniciar la
experiencia.

12

El docente realiza una evaluacion formativa,
buscando que se mejoren o superen los
resultados obtenidos.

12

El docente valora los desempefios logrados hasta
la mitad o al término de la experiencia curricular,
incentivandolos a seguir mejorando.

12

DIMENSION 3: Uso de técnicas e instrumentos
de evaluacion.

El docente aplica diversos instrumentos de
evaluacion (lista de cotejos, prueba de seleccion
multiple, prueba de desarrollo, rdbricas, entre
otros)

12

10

El docente utiliza las intervenciones orales como
parte del proceso evaluativo.

12

11

El docente aplica pruebas de seleccion multiple y
pruebas de desarrollo, que permita conocer tu
aprendizaje de contenidos y procedimientos.

12

12

El uso de rdbricas en tus evaluaciones te permite
medir el nivel logrado en tus habilidades
matematicas.

12

DIMENSION 4: Retroalimentacion

13

El docente recibe las actividades dejadas, a través
de los medios establecidos como: correo
electronico, plataforma, Drive, grupo de WhatsApp
u otros.

12

14

El docente comunica oportunamente las
deficiencias de sus trabajos y orienta sobre como
mejorarlas.

12




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LA VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA

La retroalimentacion brindada por el docente me
15 | permite mejorar mis errores y aprender de ello. X X X1 12
El docente entabla un didlogo para realizar
16 | preguntas adecuadas que permitan comprender lo X X X 12
que me falta mejorar.
El docente acompafia y/o se comunica con sus
estudiantes para realizar el seguimiento de sus
Ly actividades que debe mejorar o deben ser X X X 12
entregados.
Dimension: Reguladora
El docente durante el desarrollo de la actividad de
18 | aprendizaje, realiza correcciones, que permita X X X 12
seguir mejorando
El docente considera espacios para retomar
19 | situaciones de aprendizajes que no se llegaron a X X X1 12
comprender para volver a explicar y/o reforzar.
El docente considera los avances individuales
20 |para seguir avanzando, teniendo en cuenta a X X X 12
aguellos que deben seguir mejorando.
Observaciones:
Aplica suficiencia Si X No
Opinién de aplicabilidad Aplicable X Aplicable después de corregir No aplicable I:
Nombre y apellido del juez evaluador EVA MARIBEL ROMERO GUARDIA
DNI del juez evaluador 09688690

Grado del juez evaluador

1. Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.

2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion
3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable

DOCTORA EN GESTION PUBLICA Y GOBERNABILIDAD

11 de mayo del 2022

radedffored

Firma del Experto




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LA VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA

| cunta®

- N° :"fr i 7.

{El docenie ehirega el sﬂabo de !a eicbéﬁencia

curricular de manera oportuna.

El docente comunica las formas de como seran
evaluados durante el desarrollo de la experiencia
curricular.

| El docente selecciona y describe en el silabo las
| técnicas e instrumentos de evaluacién gque se
_ { tomaran en cuenta en dicha experiencia curricular.

El docente comunica los criterios de evaluacion de

| manera clara y precisa gue permita saber qué se
| evaluard.

w

El docente realiza fa induccién del curso,

| explicando la forma de trabajo durante toda la
- expenenma cumcular

ﬂm@s : "fpmeeeadeE*

1El docente reahza una evaluacson de inicio o

diagndstica para recabar informacién de las
competencias logradas antes de iniciar la

{ experiencia

{ El docente realiza una evaluacién formativa,
buscando que se mejoren o superen los

resultados obtenidos

El docente valora los desempefios logrados hasta

| la mitad o al término de la experiencia curricular,
__| incentivandolos a seguir mejorando

El docente apkca dzverscs mstmmentas de
evaluacién (lista de cotejos, prueba de seleccion

4 multiple, prueba de desarrollo, ribricas, entre
| otros)

W

10

| El docente utiliza las intervenciones orales como

parte del proceso evaluativo.

11

El docente aplica pruebas de seleccion multiple y

| pruebas de desarrolio, que permita conocer tu

aprendizaje de contenidos y procedimientos.

12

El uso de rabricas en tus evaluaciones te permite
medir el nivel logrado en tus habilidades

Wl LW

matemétjcas.

| Eldocente recibe las actividades dejadas, a fravés

|de los medios establecidos como: correo
~ | electronico, plataforma, Drive, grupo de WhatsApp |
| uotfros.

El docente comunica oportunamente Ias
deficiencias de sus frabajos y orienta sobre cémo
mejorarias.




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE
LA VARIABLE: EVALUACION FORMATIVA

| La retroalimentacién brindada por el docente me
15 | permite mejorar mis errores y aprender de ello.

&

3

{ El docente entabla un didlogo para realizar
16 | preguntas adecuadas que permitan comprender lo
que me falta mejorar.

3

2

| El docente acompafia y/o se comunica con sus
1.‘, estudiantes para realizar el seguimienio de sus

- | actividades que debe mejorar o deben ser
_| entregados.

: El ddcente durénte el desaﬁol!o bdé la actividad ae
. 18 | aprendizaje, realiza correcciones, que permita
seguir mejorando

| El docente considera espacios para retomar
18 | situaciones de aprendizajes que no se liegaron a
- comprender para volver a explicar y/o reforzar.

. El docente considera los resuitados individuales
20 |de los estudiantes para ampliar o mejorar
: actividades de aprendizajes.

1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.
2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion

3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable
Observaciones:

Aplica suficiencia

Opinion de aplicabilidad

Nombre y apellido del juez evaluador

DN del juez evaluador

Grado del juez evaluador

Si XNo

Aplicable | X

Aplicable después de corregir

No aplicable |:

Mirthe Clementina Lescano Rendt;n

O¥89(HH &

Doctora. en Ecdvecacion

11 de mayo del 2022

(Lot
EXpert

/éirma del nok =

i



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Juez 1

N°

DIMENSIONES / Preguntas

Pertinenciat!

Relevancia?

Claridad®

Dimension 1: Utiliza la légica proposicional para evaluar enunciados y
deducir conclusiones.

MD

D A

MA

MD

D A

MA

MD

D A

MA

1

Suma
total
por
item

Dadas las siguientes premisas:
p: Rodrigo es abogado.
g: Arturo es bitlogo.
r: Arturo es administrador.
¢,Cual es la expresion simbdlica de:
“Si Arturo es bidlogo ademas Rodrigo no es abogado,
entonces Arturo no es administrador”
a)(qvp)—>-r b) (q A ~p) — ~r
d)(@n~p)—>r

c@ap)—>r

11

Si la proposicién compuesta:
(PA~0) > (~t—>s)
Es falsa, halla los valores de verdad de “p”’, “q", @ y “s”
respectivamente.
a) VVFF b) VFFF c) FFVvV d) VFFV

11

Si la siguiente proposicion:
(~p—>q) v (=qAr)
Es falsa, halla los valores de verdad de:
L-(~q—>p) (pv-n)
Il.(pA~r)v(qA~p)

a) W b) FV c) VF d) FF

12

Simplificar el siguiente esquema légico:
[pv(pAn]—T[av(paq)

a p b)g cpvg dy~pvq

12




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA

MATEMATICA

Halla el equivalente del circuito:

a) p b) ~q C)~pA~q dpv~q

12

Si hay buenos términos entonces se concretiza el contrato. Pero, No
se concretiza el contrato 0 a menos que haya nueva consulta. Aunque
no existe nueva consulta. En consecuencia:

a) hay buenos términos

b) No se concretiza el contrato
¢) No hay buenos términos

d) Se concretiza el contrato

“Hoy en dia aprendo o ensefio. Si aprendo, ingresaré a la universidad.
Si ensefio, iré a trabajar. Mas, dejaré de ir a trabajar”. En
consecuencia:

a) Ni aprendo ni ensefio

b) Ingresaré a la universidad
¢) No ingresaré a la universidad
d) No aprendo

12

Dimension 2:  Resuelve problemas del contexto aplicando funciones..

Cudl o cudles de las graficas siguientes representa una funcion:

A e A
b (52

3

12




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA

a) I-l-M-1v b) 1I-111-V
c) Il-N-1vV-v d) I-lI-v

MATEMATICA

Hallar el dominio y rango de la siguiente Funcion Real:

&
P 5
9 -3
5 Q P
51?2
a) Dom=[-5; 0] Ran=][5;-2] c) Dom=[-5;0] Ran=[-3;0]
b) Dom=[-5; 0] Ran =[-2; 5] d) Dom=[-2; 5] Ran=[-5;0]
12
Hallar el dominio de la siguiente funcion:
foy = vX -2
10
a) [2;5] b)[2;o[ ¢)]2;[ d)[2;] 9
¢A qué expresion algebraica corresponde la siguiente grafica?
|
]|
11 ‘;;"\Ur

a) 4x?-2 byx*—4x c)x*—4x? d) 4x?

12




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA

MATEMATICA

Graficar: foy = X2 + 1

a)‘é_'b) J/R'
v

12
) 7‘%’
12
Esther quiere comprar una laptop pagando una cuota inicial y el resto en
cuotas mensuales iguales durante dos afios. Ella llega a un acuerdo con el
vendedor. Este acuerdo se representa con la siguiente expresion.
T =200 +50n
Si “T” es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al transcurrir “n”
13 | meses, ¢cudl de las siguientes alternativas explica correctamente el acuerdo
de Maria con el vendedor?
g Esther pagara 50 soles de cuota inicial y 200 soles mensuales.
b Esther pagaré 200 soles de cuota inicial y 50 soles mensuales.
0 Esther pagaréa 250 soles de cuota inicial.
d Esther pagara 250 soles mensuales.
10
Un edificio tiene 60 minidepartamentos que pueden ser alquilados en su
totalidad a S/500 cada uno. Por cada S/10 de aumento en el alquiler, 2
minidepartamentos quedaran sin ser alquilados. Encuentra la expresion que
14 | modela el ingreso de los alquileres en este edificio.
a) I(x) = 20x? + 400x + 30 000 b) 1(x) = 20x2 — 400x + 30 000
c) I(x) = —20x? — 400x + 30 000 d) I(x) = 20x? + 400x — 30 000
10
15 | En las olimpiadas del Instituto ADDIS, un estudiante lanza la jabalina
12

que describe una trayectoria que puede ser modelado usando la




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

ecuacién cuadratica: y= -0,05x2 + 0,7x; donde x es la distancia
recorrida (en metros) e “y” es la altura (también en metros). ¢, Cual fue
la altura maxima que alcanzé la jabalina)

a) 14 b) 2,45 )7 d) 4,9

Observaciones:

Aplica suficiencia

Opinién de aplicabilidad

Nombre y apellido del juez evaluador

DNI del juez evaluador

Grado del juez evaluador

1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.

2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion
3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable

Si X No
. . . . No
Aplicable X Aplicable después de corregir aplicable I:
Lourdes Ofelia Cuzcano Sanchez
31015580

Magister

Firma del Experto

11 de mayo del 2022




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Juez 2

N°

DIMENSIONES / Preguntas

Pertinenciat!

Relevancia?

Claridad®

Dimension 1: Utiliza la légica proposicional para evaluar enunciados y
deducir conclusiones.

MD

D A

MA

MD

D A

MA

MD

D A

MA

1

Suma
total
por
item

Dadas las siguientes premisas:
p: Rodrigo es abogado.
g: Arturo es bitlogo.
r: Arturo es administrador.
¢,Cual es la expresion simbdlica de:
“Si Arturo es bidlogo ademas Rodrigo no es abogado,
entonces Arturo no es administrador”
a)(qvp)—>-r b) (0 A ~p) — ~r
d)(@n~p)—>r

c)@ap)—>r

Si la proposicién compuesta:
(PA~0) > (~t—>s)
Es falsa, halla los valores de verdad de “p”’, “q", @ y “s”
respectivamente.
a) VVFF b) VFFF c) FFVvV d) VFFV

Si la siguiente proposicion:
(~p—>q) v (=qAr)
Es falsa, halla los valores de verdad de:
L-(~q—>p) (pv-n)
Il.(pA~r)v(qA~p)

a) W b) FV c) VF d) FF

Simplificar el siguiente esquema légico:
[pv(pAn]—T[av(paq)

a p b)g cpvg dy~pvq




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Halla el equivalente del circuito:

a) p b) ~q C)~pA~q dpv~q

Si hay buenos términos entonces se concretiza el contrato. Pero, No
se concretiza el contrato 0 a menos que haya nueva consulta. Aunque
no existe nueva consulta. En consecuencia:

a) hay buenos términos X X X
b) No se concretiza el contrato
¢) No hay buenos términos
d) Se concretiza el contrato

“Hoy en dia aprendo o ensefio. Si aprendo, ingresaré a la universidad.
Si ensefio, iré a trabajar. Mas, dejaré de ir a trabajar”. En
consecuencia:

a) Ni aprendo ni ensefio

b) Ingresaré a la universidad
¢) No ingresaré a la universidad
d) No aprendo

Dimension 2:  Resuelve problemas del contexto aplicando funciones..

Cudl o cudles de las graficas siguientes representa una funcion:

A
b (2

3




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA

MATEMATICA

a) I-l-1-1v b) 1I-111-V

c) IlI-N-IvV-v d) I-lI-v
Hallar el dominio y rango de la siguiente Funcion Real:

&
P 5
J ’ X X X
> Q
51?2

a) Dom=[-5; 0] Ran=][5;-2] c¢) Dom=[-5;0] Ran=[-3;0]

b) Dom=[-5; 0] Ran =[-2; 5] d) Dom=[-2; 5] Ran=[-5;0]

Hallar el dominio de la siguiente funcion:

foy =

a) [2;5] b)[2;e[ c¢)]2;[ d)[2;]

¢A qué expresion algebraica corresponde la siguiente grafica?

|
| ]
ll‘l*.ff"\\]'ll X X X

a) 4x?-2 byx*—4x c)x*—4x? d) 4x?




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Graficar: foy = X2 + 1
X X X
c) ‘ 1 ’ d) f

Esther quiere comprar una laptop pagando una cuota inicial y el resto en
cuotas mensuales iguales durante dos afios. Ella llega a un acuerdo con el
vendedor. Este acuerdo se representa con la siguiente expresion.

T =200 +50n

Si “T” es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al transcurrir “n”
meses, ¢ cudl de las siguientes alternativas explica correctamente el acuerdo X X X
de Maria con el vendedor?

g Esther pagara 50 soles de cuota inicial y 200 soles mensuales.
b Esther pagaré 200 soles de cuota inicial y 50 soles mensuales.
0 Esther pagaréa 250 soles de cuota inicial.

d Esther pagara 250 soles mensuales.

Un edificio tiene 60 minidepartamentos que pueden ser alquilados en su
totalidad a S/500 cada uno. Por cada S/10 de aumento en el alquiler, 2
minidepartamentos quedaran sin ser alquilados. Encuentra la expresion que

modela el ingreso de los alquileres en este edificio. X X X
a) I(X) = 20x2 + 400x + 30 000 b) 1(x) = 20x2 — 400x + 30 000
c) I(x) = —20x2 — 400x + 30 000 d) I(X) = 20x2 + 400x — 30 000
En las olimpiadas del Instituto ADDIS, un estudiante lanza la jabalina X X X

que describe una trayectoria que puede ser modelado usando la




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

ecuacién cuadratica: y= -0,05x2 + 0,7x; donde x es la distancia
recorrida (en metros) e “y” es la altura (también en metros). ¢, Cual fue
la altura maxima que alcanzé la jabalina)

a) 14 b) 2,45 )7 d) 4,9

Observaciones:

Aplica suficiencia Si X No

s — . . . . No
Opinién de aplicabilidad Aplicable X Aplicable después de corregir aplicable I:
Nombre y apellido del juez evaluador EVA MARIBEL ROMERO GUARDIA
DNI del juez evaluador 09688690
Grado del juez evaluador DOCTORA EN GESTION PUBLICA Y GOBERNABILIDAD

11 de mayo del 2022
1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.

2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion

3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable -
Firma del Experto




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Juez 3

N°

DIMENSIONES / Preguntas

Pertinenciat!

Relevancia?

Claridad®

Dimension 1: Utiliza la légica proposicional para evaluar enunciados y
deducir conclusiones.

MD

D A

MA

MD

D A

MA

MD

D A

MA

1

Suma
total
por
item

Dadas las siguientes premisas:
p: Rodrigo es abogado.
g: Arturo es bitlogo.
r: Arturo es administrador.
¢,Cual es la expresion simbdlica de:
“Si Arturo es bidlogo ademas Rodrigo no es abogado,
entonces Arturo no es administrador”
a)(qvp)—>-r b) (q A ~p) — ~r
d)(@n~p)—>r

c@ap)—>r

Si la proposicién compuesta:
(PA~0) > (~t—>s)
Es falsa, halla los valores de verdad de “p”’, “q", @ y “s”
respectivamente.
a) VVFF b) VFFF c) FFVvV d) VFFV

Si la siguiente proposicion:
(~p—>q) v (=qAr)
Es falsa, halla los valores de verdad de:
L-(~q—>p) (pv-n)
Il.(pA~r)v(qA~p)

a) W b) FV c) VF d) FF

Simplificar el siguiente esquema légico:
[pv(pAn]—T[av(paq)

a p b)g cpvg dy~pvq




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Halla el equivalente del circuito:

a) p b) ~q C)~pA~q dpv~q

Si hay buenos términos entonces se concretiza el contrato. Pero, No
se concretiza el contrato 0 a menos que haya nueva consulta. Aunque
no existe nueva consulta. En consecuencia:

a) hay buenos términos X X X 9
b) No se concretiza el contrato
¢) No hay buenos términos
d) Se concretiza el contrato

“Hoy en dia aprendo o ensefio. Si aprendo, ingresaré a la universidad.
Si ensefo, iré a trabajar. Mas, dejaré de ir a trabajar”. En
consecuencia:

a) Ni aprendo ni ensefio

b) Ingresaré a la universidad
¢) No ingresaré a la universidad
d) No aprendo

Dimension 2:  Resuelve problemas del contexto aplicando funciones..

Cudl o cudles de las graficas siguientes representa una funcion:

A4 T
b (2

3




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA

MATEMATICA

a) [-lI-l-1v b) 1I-111-V

c) l-l-1IvV-v d) I-lI-v
Hallar el dominio y rango de la siguiente Funcion Real:

&
P 5
. pX X X X 9
> Q
51?2

a) Dom=[-5; 0] Ran=][5;-2] c) Dom=[-5;0] Ran=[-3;0]

b) Dom=[-5; 0] Ran =[-2; 5] d) Dom=[-2; 5] Ran=[-5;0]

Hallar el dominio de la siguiente funcion:

foy =

a) [2;5] b)[2;e[ c¢)]2;[ d)[2;]

¢A qué expresion algebraica corresponde la siguiente grafica?

|

]

| s

1;.! f"\‘.unll X X X 9

a) 4x?-2 byx*—4x c)x*—4x? d) 4x?




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

Graficar: foy = X2 + 1
X X X 9
C) ' d) f

Esther quiere comprar una laptop pagando una cuota inicial y el resto en
cuotas mensuales iguales durante dos afios. Ella llega a un acuerdo con el
vendedor. Este acuerdo se representa con la siguiente expresion.

T =200 +50n

Si “T” es la cantidad total de dinero pagado por el televisor al transcurrir “n”
meses, ¢ cudl de las siguientes alternativas explica correctamente el acuerdo X X X 9
de Maria con el vendedor?

g Esther pagara 50 soles de cuota inicial y 200 soles mensuales.
b Esther pagaré 200 soles de cuota inicial y 50 soles mensuales.
0 Esther pagaréa 250 soles de cuota inicial.

d Esther pagara 250 soles mensuales.

Un edificio tiene 60 minidepartamentos que pueden ser alquilados en su
totalidad a S/500 cada uno. Por cada S/10 de aumento en el alquiler, 2
minidepartamentos quedaran sin ser alquilados. Encuentra la expresion que

modela el ingreso de los alquileres en este edificio. X X X 9
a) I(X) = 20x2 + 400x + 30 000 b) 1(x) = 20x2 — 400x + 30 000
c) I(x) = —20x2 — 400x + 30 000 d) I(X) = 20x2 + 400x — 30 000
En las olimpiadas del Instituto ADDIS, un estudiante lanza la jabalina X X X 9

que describe una trayectoria que puede ser modelado usando la




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA VARIABLE: COMPETENCIA
MATEMATICA

ecuacién cuadratica: y= -0,05x2 + 0,7x; donde x es la distancia
recorrida (en metros) e “y” es la altura (también en metros). ¢, Cual fue
la altura maxima que alcanzé la jabalina)

a) 14 b) 2,45 )7 d) 4,9

Observaciones:

Aplica suficiencia

Opinién de aplicabilidad

Nombre y apellido del juez evaluador

DNI del juez evaluador

Grado del juez evaluador

1.Pertinencia: El item corresponden al estudio de la variable.

2. Relevancia: El item permite cumplir con el objetivo de la investigacion
3. Claridad: El item es claro, no genera confusion o contradicciones

MD: Muy deficiente; D: deficiente; A: aplicable; MA: muy aplicable

Si X No
. . . . No
Aplicable X Aplicable después de corregir aplicable I:
Mirtha Clementina Lescano Rendon
07891448

Doctora en educacién

Firfwa del Experto

/

11 de mayo del 2022




Anexo 05: Prueba de normalidad

Prueba de normalidad de datos

Parte inferencial entre variables y dimensiones con la prueba de normalidad, segun

el tipo de distribucion de datos:

Prueba para la normalidad de datos de variables y dimensiones

Kolmogorov-Smirnov
Estadistico gl Sig.

vl Evaluacion formativa ,051 57  ,200"
D1: Sistematica y planificada ,091 57  ,200°
D2: l\fomentos en gl proceso de 162 57 001
ensefianza-aprendizaje

D3: Usq ,de técnicas e instrumentos de 086 57 200"
evaluacion

D4: Retroalimentadora ,160 57 ,001
D5: Reguladora ,202 57 ,000
v2 Competencia matemética ,147 57 ,004
d1: Utiliza la qulca proporcpnal para _ 171 57 000
evaluar enunciados y deducir conclusiones

d2: Resuelve problemas del contexto 174 57 000

aplicando funciones
*, Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.
a. Correccion de significacion de Lilliefors

De los resultados vistos anteriormente, algunos valores sig. bilateral son menores
a 0.05, determinando una distribucion No paramétrica, por ello para la correlacion

de variables y dimensiones se empleara la formula de Rho Spearman.
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