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Resumen 

El presente estudio tuvo como objetivo general determinar la influencia de los 

mapas conceptuales en la comprensión lectora de los estudiantes de sexto 

grado de primaria de una institución educativa de San José, Lambayeque, para 

ello, se llevó a cabo la investigación de diseño no experimental correlacional, 

enfoque cuantitativa, la población fue de 18 estudiantes, para la muestra se 

tomó 18 estudiantes; aplicándose el instrumento cuestionario para ambas 

variables, integrado por 32 ítems cada cual, validados a juicio de expertos y 

determinando la confiablidad, mediante el Alfa de Cronbach. La variable 

comprensión lectora se dimensionó a partir de la jerarquización, organización y 

síntesis. La variable comprensión lectora se dimensionó desde el nivel literal, 

inferencial y criterio. Los resultados obtenidos en mapas conceptuales son, el 

22.2%, el 55.6%, el 22.2% se encuentran los niveles bajo, regular y bueno, por 

lo tanto, en la comprensión lectora, el 22.2%, 33.3% y el 44.4% se encuentran 

en los niveles bajo, regular y alto. Concluyéndose, que la influencia de mapas 

conceptuales influye en la comprensión lectora, y que al realizar esta técnica 

contribuye en el aprendizaje de los estudiantes. 

Palabras clave: Mapas conceptuales, comprensión lectora, técnica. 
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Abstract 
 
 

 

The general objective of this study was to determine the influence of concept 

maps on the reading comprehension of sixth grade students of an educational 

institution in San José, Lambayeque, for which a non-experimental 

correlational design research was carried out. , quantitative approach, the 

population was 18 students, for the sample 18 students were taken; applying 

the questionnaire instrument for both variables, made up of 32 items each, 

validated according to expert judgment and determining reliability, using 

Cronbach's Alpha. The reading comprehension variable was dimensioned 

from the hierarchy, organization and synthesis. The reading comprehension 

variable was measured from the literal, inferential and criterion levels. The 

results obtained in conceptual maps are, 22.2%, 55.6%, 22.2% are low, 

regular and good levels, therefore, in reading comprehension, 22.2%, 33.3% 

and 44.4% are at the low, regular and high levels. Concluding, that the 

influence of concept maps influences reading comprehension, and that by 

performing this technique it contributes to student learning. 

 
 

 

Keywords: Concept maps, reading comprehension, technique. 
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I. INTRODUCCIÓN

En el plano internacional, se estima que la educación debe ser considerada 

como un pilar fundamental para la vida, siendo en si la formación integral 

determinante para el desarrollo de múltiples consecuencias, en las diferentes 

áreas básicas educativas. Por ello, es que un tema bastante abordado es la 

lectura y la comprensión de esta, la cual preocupa a muchos países, desde hace 

varios años, siendo así que su evaluación sea llevada a cabo a través de la 

aplicación de la prueba PISA (Programe for Internacional Student Assesment) 

en la que participan muchos países de forma voluntaria, logrando conocer el 

grado de inteligencia en la lectura que tienen sus estudiantes en relación con la 

edad y grado de instrucción. 

Según el Programa de evaluación liderado por la OCDE de PISA (2019) 

países como Ecuador, Honduras, Paraguay, Guatemala presentan valores 

entre 29% y 49% ubicándose en el nivel 2 de competencia lectora, lo cual 

significa que, al menos más de la mitad puede sólo recuperar parte de la 

información de la lectura, específicamente ubican el tema principal, hacen 

conexiones simples al reflexionar en relación a la información y el conocimiento 

común cotidiano. Indicando que muchos países presentan realidades similares. 

Molina (2017) en su estudió descubrió ligeras desigualdades en la 

metacognición y comprensión lectora, refiriéndose que para una buena 

comprensión el lector necesita de sus propios conocimientos, así pues, concluye 

que existen diferentes formas de lograr entender textos en estudiantes de 

institutos privados con estudiantes de institutos públicos. 

En el análisis para el entendimiento de lectura se usa tres niveles, en el 

nivel literal es cuando el aprendiz encuentra las ideas en la lectura, es decir 

comprende la información que el texto presenta explícitamente. (Smith, 1989 

citado por Castillo, 2021).  

En nivel inferencial el estudiante asocia la información con sus propias 

conclusiones, se refiere a la elaboración de ideas o elementos que no están 

expresados en la lectura. (Pinzás, 2017) y en el nivel crítico, explica lo que 

comprende, de tal manera que emite discusiones y criterios de manera 

comprensible acerca del texto, exigiendo la opinión el aporte la perspectiva de 

lector respecto de lo que está leyendo (Baquerizo, 2013 citado por Castillo, 
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2021). 

(Guerra, 2009 citado por Iparraguirre, 2020) nos mencionó que los 

esquemas son imágenes gráficas que se utiliza para estructurar informe donde 

se evidencia las proposiciones de las ideas principales con las proposiciones de 

las ideas secundarias de manera jerárquica que se toma de una lectura para 

poder comprender con facilidad. 

En el Perú de acuerdo con el Ministerio de Educación (2015) dentro de los 

objetivos de las instituciones privadas y públicas, está estimular en los 

estudiantes la lectura utilizando estrategias para incrementar la capacidad de 

leer, estableciendo esta como elemental para el incremento de los estudiantes 

íntegramente. 

Asimismo, en el 2016 conforme a la Resolución Ministerial 627 del 

Ministerio de Educación se establece el Plan lector a nivel nacional, centrado en 

aprendizajes para todos los estudiantes desde las habilidades de lectura. Sin 

embargo, los estudiantes pueden entender de forma literal los diferentes textos 

que leen, pero siguen presentando algunas debilidades en relación a la 

comprensión inferencial y crítico. 

Los problemas hallados en el aula de sexto grado de primaria de una 

institución educativa de San José – Lambayeque fueron la falta de comprensión 

después de la lectura, también la dificultad en aplicar estrategias que le ayuden 

a organizar sus ideas, esta realidad refleja las debilidades con respecto a la 

lectura, la formulación de preguntas del tema; también la muestra interés en la 

lectura recreativa, la elaboración de resúmenes y las dificultades para organizar 

las ideas más importantes, implicando que, no están siendo efectivas las 

estrategias de comprensión lectora, por ello se planteó la siguiente pegunta ¿En 

qué medida la técnica de mapas conceptuales se relaciona al mejoramiento en 

la comprensión lectora en los estudiantes de sexto grado de primaria de una 

institución educativa de San José- Lambayeque? 

Esta investigación muestra una justificación de nivel educativo y práctico 

para poder ser tomado como aporte a la educación actual y teniendo 

presente la relevancia del tema y sus implicaciones para el estudiante a corto, 

mediano y largo plazo, como método educativo. Asimismo, se espera que las 

conclusiones obtenidas en esta investigación aporten datos importantes a la 

institución educativa y que a su vez permitan la toma de decisiones dirigidas a 
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establecer mejora en las estrategias educativas en la comprensión de lectura. 

A nivel teórico, este estudio permitió una revisión de información a nivel 

general y específico que incrementando así el conocimiento de lo investigado y 

puede ser utilizado por otros investigadores que presenten el mismo interés. A 

nivel metodológico se puede indicar que, el diseño del instrumento que permite 

evaluar los logros en relación a aspectos puntuales para la mejoría en 

conocimiento de texto en los estudiantes basándose en utilizar el método de 

mapas conceptuales. 

La búsqueda de incentivar a los estudiantes para crear una costumbre de 

lectura, adquisición y manejo del vocabulario, el incremento de la imaginación y 

creatividad, y sobre todo el uso de mapas conceptuales como estrategia para su 

comprensión nos dio el siguiente objetivo general, determinar la relación de la 

técnica de mapas conceptuales en la comprensión lectora en los estudiantes 

de sexto grado de primaria de la institución educativa de San José, 

Lambayeque, para los cuales también se establecieron los siguientes objetivos 

específicos, como lo son de diagnosticar la relación de la técnica mapas 

conceptuales para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de sexto 

grado de primaria de una institución educativa de San José, Lambayeque; 

identificar el manejo de mapas conceptuales para la comprensión lectora en los 

estudiantes de sexto grado de primaria de una institución educativa de San 

José- Lambayeque. Por ello en nuestra investigación se planteó la siguiente 

hipótesis general, existe relación significativa entre la técnica de mapas 

conceptuales para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de sexto 

grado de primaria de la institución educativa de San José- Lambayeque. 
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II.- MARCO TEÓRICO 

 En el contexto internacional citamos a Duran & Rosado (2018), quienes en su 

indagación en comprensión lectora reconocen que existe una conexión entre el 

nivel de inteligencia y los resultados de aprendizaje en los aprendices y 

consideran la importancia de la comprensión lectora como esencial para el 

conocimiento humano, concluyendo que el estudiante que comprende textos 

tendrá mejores resultados académicos en las áreas en las que se desempeña. 

Simón et al. (2017) en su investigación sobre estrategias para la 

comprensión lectora nos informan que, se trata de un documental analítico, 

centrado en comprender el trabajo de los docentes para los estudiantes que 

desarrollan diariamente en las aulas, concluyendo que las estrategias permiten 

aumentar la capacidad de comprensión del significado de las palabras, 

integración de texto para que el estudiante pueda identificar nuevas ideas, 

conectar conceptos y finalmente comprenderlos. 

Serna et al. (2017), en su estudio que realizó fue conocer sobre las 

expectativas que tienen los estudiantes sobre la lectura. El enfoque fue 

cuantitativo y su diseño descriptivo simple. La muestra utilizada fue de 1.528 

escolares, 48.4% niñas y 51.6% niños, entre 8 y 12 años, de los cuales 855 

escolares tenían biblioteca escolar en el centro y 673 escolares que no la 

tenían. Ciudad de Bizkaia, España. Se elaboró una encuesta de diez y once 

preguntas para el alumnado y otra para profundizar en las condiciones de 

trabajo y el potencial que encontrar en las bibliotecas. Concluyendo que los 

estudiantes realizan constantemente la lectura. El valor que le dan a la lectura 

es alto, solo un poco cantidad de ellos mostraron un desinterés sobre la 

importancia que lleva el leer. La conclusión fue que se debe las bibliotecas 

deben estar actualizadas, creativas y abierta en todos los lugares, de la misma 

manera se debe enseñar en casa sobre la importancia de leer constantemente. 

Durango (2017) en su estudio de investigación argumenta que los 

estudiantes al leer solo se quedan con la interpretación explícita o literal del 

texto no llegando a interpretar o hacer mucho sacrificio porque los datos se 

encuentran en el mismo texto siendo la información directa y fácil, concluyendo 

que las dificultades del estudiante durante la lectura son de interferir e interpretar 

el texto para poder comprender. 
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En un contexto nacional, Huamán y Cubas (2019) en su investigación sobre 

el entendimiento de textos en los aprendices se dispuso la recolección y 

análisis de datos, tipo descriptivo , diseño no experimental, se tomó de muestra 

a 15 alumnos, asignando la técnica de la encuesta, mostrando como resultado 

en la investigación que el 60% de los estudiantes están ubicados en la etapa 

inicial de comprensión lectora, el 6,67% en el rango del desarrollo y el 33,33% 

en nivel avanzado, habiendo concluido que un mayor porcentaje de 

estudiantes tiene inconveniente en comprender los pasajes de lectura en el 

nivel inferencial y crítico. 

Medina (2018), en su estudio tiene como propósito realizar sus 

investigaciones con adolescentes, estudió sobre los diferentes métodos de 

lectura que estudiantes realizan para que su aprendizaje sea significativo en 

cuanto a la comprensión lectora, el diseño es casualmente exploratorio y al 

aplicar estas estrategias se observó mejora en un 79,33%, el 62,7% se 

mantuvo en el mismo nivel, concluyendo que la aplicación de diferentes tipos de 

estrategias permite mejorar la comprensión lectora en los aprendices. 

Aponte (2018) en su investigación realizada buscó que el estudiante tenga 

mejoras en comprender lo que leen a través de técnicas, su diseño es cuasi 

experimental y el estudio es de tipo cuantitativa, la muestra correspondió a un 

grupo de 35 aprendices a los que se adaptó un cuestionario sobre animación en 

la lectura, concluyendo que los resultados obtenidos evidenciaron con éxito, 

observándose mejoras en la comprensión de textos en alumnos después de 

haberse aplicando las técnicas del mapa conceptual. 

Para Flores (2017) nos dice en su investigación sobre el desarrollo de una 

secuencia de estrategias que a lo largo del tiempo se van perfeccionando al 

punto de conseguir una total fluidez en la comprensión lectora; es decir este 

proceso cognitivo nos lleva a entender el significado de un texto. 

La teoría de la concepción cognitiva del aprendizaje tiene su base teórica en 

la línea de psicología perceptiva y el razonamiento de Joseph Novak, derivada 

de esta ciencia, pero con una manera de ver las cosas en que los estudiantes 

construyen sus aprendizajes con el conocimiento que él poseía. Ausubel y 

Novak han expresado, en diversas publicaciones y debido a su práctica teórica 

y pedagógica, que no están de acuerdo con el comportamiento actual del 

conductista que ha dirigido el curso pedagógico durante varios años. 
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De acuerdo a Soler et al. (2018) realizó un estudio con el objetivo de 

mencionar que los estudiantes en los colegios de nivel primario están en nivel 

de inicio en sus aprendizajes, es decir un bajo rendimientos en sus evaluaciones 

de intelecto, además tienen problemas en comprender textos que leen; y 

muestran restricciones en enlazar pensamientos, jerarquizar y relacionar, 

limitando un excelente aprendizaje significativo en los aprendices. 

Muñoz (2017) en su investigación para perfeccionar la percepción de textos 

en escolares de 5to grado de nivel primario, utilizó el diseño cuasi 

experimental, enfoque cuantitativo, muestra de 70 estudiantes de la cual 35 

alumnos fue grupo de control y35 estudiante fue grupo experimental, los 

resultados muestran que en el método de comprensión literaria luego de 

aplicar la estrategia el grupo experimental logró al 83% y el grupo control el 

61% , la dimensión organizativa el 55% el grupo control y 74% el grupo 

experimental , en la dimensión de inferencia, el grupo control 60% y el grupo 

experimental 91%, concluyendo que el grupo experimental después de aplicar 

la estrategia tuvo una eficiencia del 85% y el grupo control solo el 59% para 

una buena comprensión, utilizando estrategias para apoyar la lectura de los 

estudiantes. 

Vilca (2017) en la tesis que investigó sobre los mapas conceptuales y la 

mejora del conocimiento de textos, utilizó el diseño experimental, enfoque 

cuantitativo, nivel explicativo y aplicado, tipo pre experimental, una muestra de 

30 alumnos, se aplicó un pre test y un pos test. Para ello se empleó la prueba 

Wilconxon para comparar los resultados, concluyendo en nuestro estudio con 

un valor de Wilconxon de (3.513b ˂1.96) y se determinó que el mapa 

conceptual producía mejoras en la dimensión de lectura literal, también con un 

valor de Wilconxon de ( 4.26 b ˂1.96) y se determinó que el mapa conceptual 

producían mejoras en la dimensión de comprensión de lectura inferencial de 

manera similar, con un valor de Wilconxon de (3,500b ˂1,96) y las personas 

determinaron una mejora en comprender textos en la dimensión de criterio 

utilizando mapas conceptuales. 
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    Chinchano (2017) en su investigación descubrió que tener una conexión 

usando mapas conceptuales mejora la comprensión lectora en los estudiantes, 

ayudando a comprender el conocimiento existente para relacionar con los 

nuevos conceptos, los mapas conceptuales nos ayudan a enfrentar con éxito 

los desafíos que plantean la educación en las actividades que tienen por objeto 

la comprensión de textos, para ello se utilizó una investigación aplicada, con 

enfoque cuantitativo, diseño cuasiexperimental, su metodología fue la 

hipotética deductiva y de muestra no probabilística con más de cien estudiantes 

eligiendo una muestra de 44 alumnos divididos entre grupos control y grupo 

experimental, el instrumento usado fue un cuestionario para la primera variable 

y para la segunda variable de competencia comunicativa utilizó una encuesta 

de escala binaria, concluyendo que al usar organizadores gráficos como 

mapas conceptuales permite que los estudiantes comprenden el texto. 

Bulut (2017) en su trabajo de investigación nos planteó que la comprensión 

de textos es esencial para el crecimiento de todos los campos aprendidos, 

desempeñando un papel importante en el desarrollo del conocimiento. Por ello, 

hoy en día se investigan mejoras en el manejo de estas capacidades cognitivas 

dando lugar a propuestas y decisiones recientes como las realizadas por 

investigación desarrolladas en el manejo de estas capacidades cognitivas, 

dando lugar a propuestas y decisiones recientes como las realizadas por (PISA 

2017) indica que el estado de los resultados estimados de las metas propuestas 

y la intervención en la toma de decisiones se genera de acuerdo a las 

habilidades adquiridas en la lectura, practica de la memoria, percepción, la 

creatividad, la observación y el pensamiento abstracto o analógico, 

concluyendo que necesitamos comprender lo que leemos para desarrollar 

nuestras habilidades de entender textos. 

Ahora se presenta las bases teóricas de las variables y dimensiones de la 

investigación presente. 

La variable independiente mapas conceptuales, nos indica que es un 

instrumento utilizado en el desarrollo de los conocimientos de los alumnos, 

porques se puede manifestar ciertas características del pensamiento, pueden 

ser jerárquicos, integrales y descriptivos. Es un recurso que se usa en las 

diferentes enseñanzas a lo largo de la vida de un ser humano, desde colegios 
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hasta universidades y se pueden considerar en ciertos trabajos. Se logra 

alcanzar un aprendizaje significativo, y ese es el motivo por el que se usa como 

estrategia de guía para aprender y organizar los diferentes temas de aprendizaje 

en un escolar. (Armiñana et al., 2020) 

Según el autor Armiñana, R. et al. (2020) en su estudio nos dice que es una 

manera de poder colocar las ideas en forma organizada, clara y eficaz, ayuda a 

comprender y priorizar información. Además, eso ayuda a desarrollar las 

habilidades cognitivo y deductivas de los estudiantes para que puedan brindar 

soluciones y conclusiones a diferentes inconvenientes. 

De acuerdo a Reyes, P. y Ramos, E. (2018) indica que un mapa conceptual 

brinda de forma esquemática un resumen de los conocimientos que se van 

adquiriendo, se realiza de forma jerárquica, organizada y sintética. Se 

relacionan los conceptos de forma significativa a través de enlaces, de fácil 

entendimiento y de forma visual. El mapa conceptual se realiza para expresar 

ideas, ayudar al aprendizaje y poder enseñar a las personas. 

Otro concepto que le brinda Maglione y Varlotta (2019) al mapa conceptual 

es que son redes semánticas, es una representación de manera grafica de la 

unión de ideas y conceptos, donde se visualiza la jerarquización entre el 

contenido, unidos por conectores. Esta herramienta es idónea para poder 

entender o comprender lecturas que se complican a los usuarios. 

Según Guerra, E. (2017) esta herramienta es muy utilizada por el área 

pedagógica en las distintas etapas de educación, los docentes lo utilizan para 

poder enseñar. A los alumnos este instrumento permite que desarrollen su lado 

reflexivo, analítico y creativo con una gran eficacia en los procesos de 

aprendizaje, además permite realizar asociaciones, interrelaciones, 

descripciones de la información, representándolo de manera visual. Los mapas 

conceptuales se consideran como un recurso, un instrumento pedagógico, una 

planificación estructurada que representa la unión de conceptos con significado 

que se incluyen elementos que forman parte de un mapa conceptual de textos 

sea de aprendizaje o de otro uso, la finalidad es comprender con asertividad lo 

leído. 

Algunas características del mapa conceptual son la simplicidad, la claridad y 

la jerarquización, la forma en que se realiza es utilizando la parte superior para 
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ideas principales o palabras que embarquen otras ideas y en la parte inferior 

las ideas secundarias, la simetría no es una característica dentro de la 

elaboración de un mapa, pero si debe ser atractivo para los lectores, con una 

buena visual, así se logrará un mejor aprendizaje para un individuo, 

especialmente para quienes tienen una inconveniente con la atención. Otra 

característica es la facilidad que brinda al usuario para poder aprender los 

conocimientos, teorías, enfoques, de algún tema que se proponga la persona. 

(Guerra, 2017) 

Ahora hablaremos de los elementos de un mapa conceptual: primero 

tenemos las ideas, estas son palabras, no oraciones, que señalan un suceso, 

objeto o cualidad y van dentro de una figura geométrica para que se 

diferencien de los enlaces, el orden que se deben utilizar es jerárquico de 

manera descendente. Segundo elemento son los enlaces, se utilizan para unir 

las ideas y darles un sentido entre sí, estas van en las líneas y flechas que 

unen las figuras geométricas, de esta forma realizan la conexión, mayormente 

se utilizan un verbo, un adverbio, una conjunción o una preposición. El tercer 

elemento es la proposición, son unidades semánticas, conexiones entre dos 

ideas y enlaces que están relacionados, al momento de leer las ideas y 

conexiones, existe un sentido. (Maglione & Varlotta, 2019). 

Algunas estrategias recomendadas por Guerra, E. (2017) son, en primer 

lugar, que la persona que va a realizar un mapa conceptual, tenga 

conocimiento para describir una situación, lo que oyen, lo que leen; identificar 

las palabras que se utilizan en sus distintas formas, que utilicen la imaginación 

para resumir y realizar conceptos para la elaboración de esta herramienta. Otra 

estrategia está relacionada con la formación de oraciones, las cuales tienen 

que tener sentido, ser cortas y concisas, unidas por verbos, enlaces, en pocas 

palabras una buena construcción de la oración. Realizar una buena división 

entre las ideas principales y secundarias es una buena estrategia para la 

elaboración de un mapa conceptual, verificar que no se repitan con otras 

palabras. 

Según Olivo, J. (2021) los mapas conceptuales se pueden dividir en 3 

categorías según la forma, la primera es la araña, la idea central va en el medio y 

las demás ideas de una menor jerarquización se comienzan a colocar alrededor 
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de la idea central, de esa forma se visualiza como una araña. La segunda es la 

red, su mismo nombre lo dice, es como una red de conceptos entrelazados 

entre sí, con una vinculación congruente. La tercera es el árbol, la idea central 

se ubica en la parte superior y las demás ideas van tomando las partes 

inferiores según la jerarquía. 

Los autores recomiendan seguir los siguientes pasos para la elaboración de 

un mapa conceptual: Primero realizar una identificación de las ideas principales 

en el texto, el segundo paso se elabora un listado de orden jerárquico las ideas 

o conceptos, se tiene que empezar desde lo general a lo más detalloso o 

específico, y el tercer paso la elaboración organizada de las ideas dividiéndolas 

en conceptos y conectores, para así plasmarlo y tenga un significado congruente. 

(Maglione & Varlotta, 2019) 

Según Guerra, E. (2017) indica en su investigación que existen errores que 

se comenten comúnmente al elaborar un mapa conceptual, y es la relación 

incoherente entre las ideas principales y las secundarias, las palabras que se 

utilizan para unir los conceptos, empezar a realizarla sin una estructura 

definida, estos hacen que la herramienta no sea precisa ni clara para las 

personas que estarían visualizándola. Otro error es no tener conocimiento sobre 

la información del texto para elaborar los conceptos, y realizar una buena 

síntesis, y estructura con el orden necesario. 

Dentro de las dimensiones se encuentra la jerarquización, es la estructura 

organizacional que se realiza para ordenar ideas con enlaces anteriores y 

posteriores, provocando una relación cruzada de los conceptos que pertenecen 

a las diferentes partes de un mapa conceptual, es importante establecer un 

concepto base para empezar a desarrollar la jerarquización en los mapas 

conceptuales. Los conceptos generales van en las partes superiores y se 

conectan a los conceptos específicos. (Reyes & Ramos, 2018) 

Dentro de los mapas conceptuales las ideas puestas deben seguir un orden 

basándose en la importancia y en la generalidad; los conceptos que incluyen 

mayor cantidad de ideas se colocan en la estructura superior y los conceptos 

más específicos, estos se relacionan con flechas que ayudan a notar la jerarquía 

visualmente. Los mapas conceptuales son importantes porque fomenta el 

entendimiento reflexivo, razonable y juicio crítico, la cual permite desarrollar la 
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imaginación del estudiante con los conocimientos que ya posee el estudiante y 

convertirlos en un procedimiento útil para un aprendizaje desarrollador. 

(Velázquez, Revilla & Guerra, 2018) 

La dimensión de Organización según la real academia de lengua española, 

hace referencia a la acción y efecto de organizar, ordenar. (Real Academia 

Española, 2014, definición 1). En el caso de la presente investigación hace 

referencia al orden que tiene que tener los conceptos en el mapa conceptual. 

Guerra, E. (2017) indica en su investigación que la organización es 

indispensable para que se desarrolle el aprendizaje de cualquier persona, 

incluso para las actividades diarias, es fundamental, así es como se logra los 

objetivos propuestos y tener en garantía logros con un grado mayor de 

eficiencia, esto se aplica también para la elaboración de mapas conceptuales, 

porque primero se define los grupos de ideas para poder coordinarlo y darles 

una jerarquía a las ideas. 

La dimensión Síntesis, definida por Velázquez, L., Revilla, J. y Guerra, M. 

(2018) como un resumen de lo más resaltante o con significado de algún tipo de 

lectura o tema, se realiza previamente a la elaboración de un mapa conceptual, 

para que al elaborarlo tenga sentido y concordancia, esto también ayuda a 

determinar cuan amplio será el mapa conceptual. 

Guerra, E. (2017) Nos dice en su investigación que hacer una síntesis es lo 

mismo a elaborar un resumen o texto corto de alguna lectura útil para el aprender 

de alguna persona, incluyen ideas principales, secundarias y terciarias, se puede 

señalar como sinónimos las palabras relevantes, importancia, inclusive la 

palabra abreviatura. 

La variable independiente del estudio es la comprensión lectora, para dar 

inicio a este tema, debemos definir la lectura, la cual es un conjunto de 

palabras con sentido que busca dar información al lector, sea para entretener o 

aprender, es la manera más cercana a tener el conocimiento, siempre y cuando 

se realice una buena lectura acompañada de comprensión y aprendizaje. Es un 

proceso complejo, que relaciona al escritor y al lector, y es necesario que se 

mantengan ciertos requisitos para la comprensión de la lectura, ya que es un 

intercambio de ideas. (Castrillón, Morillo y Restrepo, 2020) 

Según Guerra, E. (2017) la lectura tiene un significado de unir a la persona 
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que lo realiza con el texto, y obtener un regalo y dar fruto, es un proceso donde 

el individuo se une con el texto, adquiere el conocimiento, lo interioriza y 

después de ello cambia su pensamiento y sus acciones. También indica que la 

lectura genera una comunicación donde puede existir un rechazo, una 

aceptación, generar preguntas y dar respuestas, además de realizar una 

construcción de lo que significa el texto. 

La comprensión lectora es la interpretación de la lectura, es un acceso a la 

información que se encuentra en el texto, se va desarrollando con la práctica, a 

mayor lectura, mayor comprensión, mayor oportunidad de aprender. La 

comprensión lectora es un continuo proceso de planificación control y 

evaluación, que dirige al análisis y reflexión de la lectura. (Castrillón, Morillo y 

Restrepo, 2020) 

Según Barzola, V., Bolívar, O. & Navarrete, Y. (2020) La comprensión lectora 

es entender la elaboración de un modelo mental, en lo cual se encuentra la 

coherencia, con significado según el texto, en base a lo que el lector conozca, 

si tiene conocimiento deficiente, no podrá comprender como lo haría una 

persona con conocimiento eficiente. Por eso lo de mayor importancia en el 

aprendizaje es lo que el usuario conoce, entonces se convierte en un 

aprendizaje que dura y no solo se memoriza por un periodo de tiempo. 

La comprensión lectora hace referencia a la adquisición de conocimientos 

que se realizan al leer un texto, en la vida de una persona se da desde la 

educación inicial hasta la universidad, el propósito es lograr un entendimiento 

eficaz de las personas. Se puede decir que la comprensión lectora, es 

considerada un procedimiento para fortalecer las capacidades de los lectores, 

ejercitar la unión de las accionen que generen una explicación adecuada. 

(Guerra, 2017). 

Dentro de esta variable encontramos las siguientes dimensiones, empezando 

de la dimensión Literal, es una lectura del texto importante para que los 

estudiantes reconozcan la información presente en el texto que permite brindar 

respuestas simples, estas respuestas se encuentran de manera explícita en el 

texto, pero es necesario tener el conocimiento de las palabras. Esta dimensión 

se divide en dos niveles, el primario y el profundo, dentro del primario está 

relacionado con el reconocimiento, aquí el lector puede identificar fácilmente los 
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nombres, los personajes, el tiempo y el lugar; también reconocer cuales son las 

acciones y que orden tienen, además de señalar las ideas principales, 

secundarias, comparación e identificar las causas y efectos de alguna situación 

consiste también en identificar hechos, sucesos, datos tal como aparece en el 

texto. (Molina, 2019) 

Otra dimensión considerada dentro de esta variable es la Inferencia, 

relacionada con la indagación, señalar la relación entre líneas deduciendo ideas 

que se encuentra implícitas. El lector tiene capacidades de añadir la 

información para afianzar lo leído. Aquí se llega a realizar conclusiones, 

utilizando el grado de abstracción, ya que en base a la lectura se realizan 

suposiciones. Otra característica es que se infieren las ideas principales y tal 

vez secundarias, anticiparnos a sucesos por los hechos ya leídos, se incluye el 

lenguaje figurativo. (Molina, 2019) 

La última dimensión de esta variable es lo Crítico, según Molina, C. (2019) 

en este nivel de comprensión el lector tiene la capacidad de realizar y dar 

juicios de valor sobre la lectura y sus conocimientos previos, brindar una 

aprobación o rechazo, con argumentos sobre personajes, autor, contenido e 

imágenes. Esto ayuda a traer mayor disertación y alta calidad académica para 

el aprendiz.
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III.- METODOLOGÍA 

El presente capítulo describe la metodología que se empleó para el desarrollo     

de la investigación. 

3.1 Tipo de estudio y diseño de investigación 

El tipo de investigación es no experimental, esta investigación consiste en 

observar los problemas que se dan en el contexto para después analizarlo sin 

manipular las variables de estudio. La investigación es de enfoque cuantitativa, 

la cual es secuencial y probatorio por ello es imprescindible ejecutar con los 

pasos y las etapas que se plantea desde el pensamiento y formulación del 

tema hasta la investigación de la información obtenida y finalmente elaborar el 

reporte de los resultados del estudio. Hernández et. al (2014). 

La investigación es de diseño correlacional, en este diseño se relaciona las 

variables de estudio en pruebas estadísticas. Vara (2010). Se encuentra 

definido en el esquema siguiente. 

M 

Dond
e: 

O2 

M: Estudiantes 

O1: Mapas conceptuales 

 02: Comprensión lectora 

R: Relación 

3. 2 Variables y Operacionalización: 

Variable 1: Mapa Conceptual 

Los mapas conceptuales son una herramienta didáctica de aprendizaje que 

nos permite jerarquizar, organizar y sintetizar gráficamente constituyendo una 

representación explicita y manifiesta de los conceptos y proposiciones que 

O1 
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posee una persona, permitiendo apreciar el conjunto de la información que 

contiene un texto y las relaciones entre sus componentes, el cual potencia 

indudablemente el aprendizaje significativo según Novak y Gowin (Universidad 

Estatal a Distancia, p. 2) 

Variable 2: Comprensión Lectora 

 Es un proceso de interacción entre el lector y el texto, mediante el cual el lector 

intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura como el significado del texto 

que construye en su interacción Esto no quiere decir que el texto en sí no 

tenga sentido o significado, sino una construcción que implica el texto, a los 

conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos con que se 

enfrenta a aquel. Solé, p.21. 

3. 3 Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

La población es “un conjunto de individuos que comparten al menos una 

característica ya sea la nacionalidad común, la calidad de ser miembros de una 

asociación voluntaria o pertenecer a una carrera, la inscripción en la misma 

universidad escolar o similar” asimismo, es “el conjunto de todos los casos que 

cumplen con ciertas especificaciones”, (Hernández y Torres, 2018). En 

consiguiente, esta investigación está conformada ´por la siguiente población de 

18 estudiantes de sexto grado de primaria entre 11 y 12 años de una institución 

educativa de San José, Lambayeque. 

3. 4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

 Para la investigación se utilizó la encuesta, la cual permitió el desarrollo del 

análisis indagatorio en aras de conseguir datos necesarios por medio de un 

cuestionario de reactivos como la herramienta fundamental para la recaudación 

de investigación, tal como señala Hernández & Mendoza (2018). El 

cuestionario es un dispositivo con el que se ejecuta para el acopio y recojo de 

información, conformado por 17 y 15 ítems, respectivamente cada variable. 

La autenticidad del argumento, estuvo establecida por la valuación y la 

percepción del método de tres profesionales especialistas del tema; con 

experiencia en la piscología educativa; contando con el grado académico de 

maestro en psicología educativa, dicho acto avaló que la comprobación y 

apreciación de los cuestionarios para las dos variables de estudio precisen 
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el objeto la cual se busca medir, plasmando su juicio relacionado a la 

conformidad de los instrumentos, asimismo, el juicio de expertos académicos 

aseguró la relación con los objetivos desarrollados en la investigación. La 

validez de criterio que se formuló para las dos variables se afirmó en cimiento al 

análisis del marco teórico; desarrollándose la operacionalización de las 

variables donde se identifican las dimensiones e indicadores. Las variables 

elaboradas comprenden seis dimensiones y dieciséis indicadores cada una de 

ellas, las cuales se basarán, no sólo en el marco teórico, sino que se tuvo en 

cuenta la operacionalización, considerando las dimensiones e indicadores. La 

confiabilidad del instrumento de recojo de información se realizó por medio del 

Alfa de Cronbach, usando para ello el programa estadístico SPSS, la cual 

demostró en su prueba piloto un puntaje mayor a 0,8 puntos; con este valor se 

evidenció un nivel alto de confiabilidad, ante ello se aplicaron los instrumentos. 

3. 5 Procedimientos 

 La investigación se desenvolvió a partir de un cuestionario trabajado al grupo 

de estudio, este cuestionario fue aplicado por la investigadora; por lo cual la 

investigación fue realizada en función a la estructura de la escala ordinal, tipo 

Likert con fundamento en los indicadores la cual son señalados en las 

dimensiones y localizando los procesos en las categorías o intervalos de: malo, 

regular y bueno para cada variable. Los procesos que se obtuvieron fueron de 

utilidad para el debate comparando teorías y resultados. 

3. 6 Métodos de análisis de datos 

En esta investigación se desarrolló de la siguiente manera en relación al 

método análisis de datos y procesamiento. 

Pruebas previas 

Pruebas de normalidad: la investigación que se solicitó para este análisis de 

normalidad fue de Smirnov-Kolmogorov; entre otras cosas fueron establecidas 

por fueron determinadas por el número de individuos que se analizó, 

indagando determinar si el dato es natural o no natural; y continuar con el método 

estadístico precisar si la data es normal o no normal; y seguir con los 

procedimientos que son adecuado.Generación de datos: se construyó una 

base de datos para las 
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variables en software Microsoft Excel 2016; y en el Programa Estadístico SPSS 

se hizo el procesamiento. 

Pruebas finales 

Herramientas estadísticas: En relación con los objetivos y el tipo de estudio 

planteados se utilizaron estadísticos de correlación dado para el 

establecimiento de la correlación, el Rho Spearman. 

Tipo de análisis: El análisis fue de enfoque cuantitativo y bivariable ; por la cual 

el diseño que se empleó es investigativo, enfoque cuantitativo, respondiendo a 

un estudio con paradigma positivista, de nivel descriptivo, y tipo correlacional 

simple. 

Visualización de datos: Los efectos se apreciaron en armonía con los niveles 

de las dimensiones categóricas propuestas representadas a través de tablas y 

figuras, obtenidas mediante el uso del software y programas empleados. 

 
3.7 Aspectos éticos 

Aceptando las orientaciones ordenadas por la Universidad César Vallejo, en 

cuyo entorno los autores de los estudios reexaminado fueron absolutamente 

respetados, evitando el plagio procediendo conforme al principio de 

humanidad, es decir protegiendo las acciones de buena voluntad de los 

participantes y el derecho del autor. Sin perjudicas a los colaboradores se 

cumplió con realizar la actividad de manera transparente, sin obtener 

provecho alguno que vaya en desmedro de los participantes, es decir 

accionando conforme al principio de no maleficencia, tratando de no 

perjudicarlos de manera deliberada, generando siempre espacios favorables 

de actuación en tanto participen del desarrollo de los cuestionarios. Asimismo, 

se actuó de acuerdo con el principio de justicia ofreciendo un trato igualitario 

a todos, respetando los esfuerzos personales y su apoyo en la implementación 

del instrumento de acopio de información. Igualmente se orientó a los 

colaboradores que actúen en forma libre y espontaneo, es decir que 

practiquen el principio de la autonomía sin la intervención de factores externos 

que ejerzan influencia en ellos. 
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IV RESULTADOS. 

Los resultados encontrados en la presente investigación realizado en 

estudiantes de sexto grado de primaria de una institución educativa de San 

José, Lambayeque. 

Objetivo general: Determinar la relación de la técnica de mapas 

conceptuales en la comprensión lectora de los estudiantes de sexto grado de 

primaria de una institución educativa de San José, Lambayeque. 

Tabla 1. 

Relación de la técnica de mapas conceptuales en la comprensión lectora 

de los estudiantes de sexto grado de primaria de una institución educativa de 

San José, Lambayeque. 

 

Correlaciones 

 

             

TOTALV1  TOTALV2 

TOTALV1 Correlación de Pearson 1 ,868** 

Sig. (bilateral)  ,000 

N 18 18 

TOTALV2 Correlación de Pearson ,868** 1 

Sig. (bilateral) ,000  

N 18 18 

 La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

Interpretación 

 
En la tabla 1 se puede visualizar que, si existe una correlación significativa 

entre los Mapas Conceptuales y Comprensión Lectora de los estudiantes de 

sexto grado de primaria de una institución educativa de San José, 

Lambayeque. La hipótesis es confirmada por la prueba en Pearson, que señala 

que tiene una correlación positiva muy fuerte de 0,868 a un nivel de 

significancia bilateral de 0,01; confirmando la hipótesis que existe una relación 

entre las variables. Entonces se puede decir que los mapas conceptuales 

influyen como evidencia que facilita y mejora la comprensión de textos de los 

aprendices. 
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Objetivo Específico 1: Diagnosticar la relación de la técnica mapas 

conceptuales para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes de sexto 

grado de primaria de una institución educativa de San José, Lambayeque. 

Tabla 2. 

Relación de nivel de comprensión lectora en los estudiantes de sexto grado de 

primaria de una institución educativa de San José, Lambayeque. 

 
 

COMPRENSION LECTORA 

   
 
 
 
 
 

 
Frecuencia 

 
 
 
 
 
 

 
Porcentaje 

 
 
 
 

 
Porcentaje 

válido 

 
 
 
 

 
Porcentaje 

acumulado 

Válido MALO 4 22,2 22,2 22,2 

  
 

BUENO 

 
 

8 

 
 

44,4 

 
 

44,4 

 
 

66,7 

  

REGULAR 

 

6 

 

33,3 

 

33,3 

 

100,0 

  

Total 

 

18 

 

100,0 

 

100,0 

 

 
 

Interpretación 

Los resultados muestran que el 44,44% de estudiantes tuvieron una 

comprensión lectora buena, el 33,33% tuvieron una comprensión lectora 

regular y el 22,22% restantes tuvieron una comprensión lectora mala; dando a 

conocer que los mapas conceptuales fomentan la mejora en el nivel de 

comprender textos en los estudiantes. 
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Objetivo Especifico 2: Identificar el manejo de mapas conceptuales para la 

comprensión lectora en los estudiantes de sexto grado de primaria de la 

institución educativa de San José- Lambayeque. 

Tabla 3. 

Manejo entre los mapas conceptuales y la comprensión lectora de los 

estudiantes de sexto grado de primaria de la institución educativa de San José- 

Lambayeque. 

Tabla cruzada Mapa Conceptual VS Comprensión Lectora 

V2 Comprensión lectora TOTALES 

   MALO BUENO REGULAR Total 

V1TOTALES 

Mapas 

conceptuales 

MALO Recuento 4 0 0 4 

 % dentro
 de 

V1TOTALDES 

100,0% 0,0% 0,0% 100,0
% 

  % dentro de 

V2TOTALDES 

100,0% 0,0% 0,0% 22,2% 

  % del total 22,2% 0,0% 0,0% 22,2% 

 BUENO Recuento 0 4 0 4 

  % dentro de 

V1TOTALDES 

0,0% 100,0% 0,0% 100,0
% 

  % dentro de 

V2TOTALDES 

0,0% 50,0% 0,0% 22,2% 

  % del total 0,0% 22,2% 0,0% 22,2% 

 REGUL AR Recuento 0 4 6 10 

% dentro de 

V1TOTALDES 

0,0% 40,0% 60,0% 100,0
% 

  % dentro de 

V2TOTALDES 

0,0% 50,0% 100,0% 55,6% 

  % del total 0,0% 22,2% 33,3% 55,6% 

Total  Recuento 4 8 6 18 

  % dentro de 

V1TOTALDES 

22,2% 44,4% 33,3% 100,0
% 

  % dentro de 

V2TOTALDES 

100,0% 100,0% 100,0% 100,0
% 

  % del total 22,2% 44,4% 33,3% 100,0
% 

 

 

Interpretación 

Se puede identificar el entendimiento sobre el manejo que existe entre los 

mapas conceptuales para comprensión lectora obteniendo que el 22,2% de los 

estudiantes han logrado realizar el mapa conceptual de manera buena teniendo 

una buena comprensión lectora también, el 55,6% han logrado realizar ambas 

acciones de manera regular, y el 22,22% han realizado las actividades de 

manera mala. 
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Análisis de la variable Mapa Conceptual 

Tabla 4. 

Relación de técnica de mapas conceptuales en los estudiantes de sexto   

grado de primaria de una institución educativa de San José, Lambayeque. 

MAPA CONCEPTUAL 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido DEFICIENTE 4 22,2 22,2 22,2 

EFICIENTE 4 22,2 22,2 44,4 

REGULAR 10 55,6 55,6 100,0 

Total 18 100,0 100,0  

 

Interpretación: 

Los resultados muestran que el 55.56% de estudiantes realizaron los mapas 

conceptuales de manera regular, el 22.2% de estudiantes realizaron los mapas 

conceptuales de manera eficiente y el 22.22% restantes fueron deficientes. 

 

Prueba de normalidad: Para poder determinar qué tipo de estadística 

utilizar se halla la normalidad, utilizando la prueba de Shapiro-Wilk, ya 

que son menos de 50 interrogantes los estudiantes las cuales realice la 

encuesta para poder desarrollar la relación que existe al aplicar mapas 

conceptuales mejora la comprensión lectora.  

Tabla 5. 

Se visualiza la prueba Shapiro-Wik porque la cantidad de interrogados es 

menor a 50 estudiantes. Como el nivel de significancia es p > 0.05, entonces se 

aplica estadística paramétrica, en este caso la Correlación de Pearson.  

 
 

Pruebas de normalidad 

 

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

TOTALV1 ,164 18 ,200* ,920 18 ,129 

TOTALV2 ,152 18 ,200* ,931 18 ,204 

. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 
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Descriptivos 

 Estadístico Desv. Error 

TOTALV1 Media 31,50 2,044 

95% de intervalo de 

confianza para la media 

Límite inferior 27,19  

Límite superior 35,81  

Media recortada al 5% 31,50  

Mediana 30,50  

Varianza 75,206  

Desv. Desviación 8,672  

Mínimo 18  

Máximo 45  

Rango 27  

Rango intercuartil 11  

Asimetría ,155 ,536 

Curtosis -,711 1,038 

TOTALV2 Media 31,28 2,039 

95% de intervalo de 

confianza para la media 

Límite inferior 26,98  

Límite superior 35,58  

Media recortada al 5% 31,48  

Mediana 31,50  

Varianza 74,801  

Desv. Desviación 8,649  

Mínimo 16  

Máximo 43  

Rango 27  

Rango intercuartil 15  

Asimetría -,188 ,536 

Curtosis -1,300 1,038 
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V. DISCUSIÓN

En el estudio presentado se precisó que la jerarquización, organización y 

síntesis, dimensiones estudiadas de los mapas conceptuales, están 

rectamente relacionadas con la comprensión de textos, dando a entender que 

aquellas personas que entienden de manera efectiva los textos leídos pueden 

realizar mapas conceptuales efectivos y precisos. Ante esto, Simón et al. 

(2017), concluyeron que las estrategias como los mapas conceptuales permiten 

aumentar la capacidad de comprensión del significado de las palabras, 

integración de texto para que el estudiante pueda identificar nuevas ideas, 

conectar conceptos y finalmente comprenderlos. Se puede decir que los 

estudiantes con alta comprensión lectora pueden ser personas con aptitudes 

intelectuales diferenciales. 

La investigación arrojó resultados que indican que la síntesis al realizar un 

mapa conceptual solo es buena en la muestra en un 22.2% mientras que el 

pensamiento crítico en la comprensión lectora es solo de un 11.1% por lo que, 

respaldado con la confirmación de la correlación entre ambas variables, 

mejorar estas dimensiones ayudaría enormemente a mejorar la comprensión 

lectora y la realización de los mapas conceptuales. Al respecto, Durango 

(2017) en su estudio de investigación argumenta que los estudiantes al leer 

solo se quedan con la interpretación explícita o literal del texto no llegando 

hacer mucho sacrificio porque los datos se encuentran en el mismo texto, 

concluyendo que las dificultades del estudiante durante la lectura tienen el 

potencial de interferir con la comprensión del texto. Se concuerda con el autor, 

ya que se tiene que reforzar el pensamiento crítico para mejorar la 

comprensión lectora y se tiene que mejorar y enriquecer la síntesis de aquellos 

pensamientos para plasmarlos y compartirlos. 

En la investigación realizado se tuvo como resultados que la comprensión 

lectora en análisis general es buena en la muestra que se ha seleccionado, 

44% de los estudiantes la poseen, mientras que el resto necesita 

reforzamiento. Con respecto a esto, Huamán y Cubas (2019) en su 

investigación sobre el entendimiento de textos en los aprendices tuvo como 

resultados de su investigación que muestran que el 60% del alumnado se 

ubican en la etapa inicial de comprensión lectora, el 6,67% en el rango del 
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desarrollo y el 33,33% en nivel avanzado, concluyendo que un alto porcentaje 

de estudiantes tiene dificultades para comprender los pasajes de lectura. En la 

investigación realizada si bien un pequeño porcentaje posee una comprensión 

lectora buena, la otra proporción requiere de reforzamiento para mejorarla. 

En este estudio realizado los resultados muestran que el 33.33% de los 

estudiantes tuvieron una comprensión lectora literal de manera eficiente, el 

38.89% % de estudiantes tuvieron una comprensión lectora inferencial de 

manera eficiente y que el 27.81% de estudiantes tuvieron una comprensión 

lectora critica de manera eficiente. Serna et al. (2017), en su estudio que 

realizó fue conocer sobre las expectativas que tienen los estudiantes sobre la 

lectura. El enfoque fue cuantitativo y su diseño descriptivo simple. La muestra 

utilizada fue de 1.528 escolares, 48.4% niñas y 51.6% niños, entre 8 y 12 años, 

de los cuales 855 escolares tenían biblioteca escolar en el centro y 673 

escolares que no la tenían. Ciudad de Bizkaia, España. Se elaboró una 

encuesta de diez y once preguntas para el alumnado y otra para profundizar en 

las condiciones de trabajo y el potencial que encontrar en las bibliotecas. 

Concluyendo que los estudiantes realizan constantemente la lectura con un 

valor alto, mostrando una cantidad minoritaria un desinterés sobre la 

importancia que lleva el leer. Esto nos hace reflexionar que las bibliotecas 

deben estar actualizadas, creativas y abierta en todos los lugares, de la misma 

manera se debe enseñar en casa el valor que se debe dar a una casa de 

lectura para que el estudiante se le haga un hábito sobre la importancia de leer 

constantemente. 

En esta investigación los resultados respaldaron que aquellos estudiantes con 

poca comprensión lectora realizaron mal los mapas conceptuales. A pesar de 

que, a niveles generales la comprensión lectora sea buena, la manera de 

organizar, sintetizar y jerarquizar tiene aún que mejorar, afirmando que, si se 

logra incrementar estas dimensiones, las formas de realizar los mapas 

conceptuales mejorarían y también en relación a la variable de la 

comprensión lectora, ya que mejoraría el nivel crítico, literal e inferencial. 

Medina (2018), quien suele realizar sus investigaciones con adolescentes, 

estudió el aprendizaje de los estudiantes en relación con diferentes métodos 

de lectura, el objetivo es la relación y consecuencias del aprendizaje en 
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cuanto a la comprensión lectora; observó mejora en un 79,33%, el 62,7% se 

mantuvo en el mismo nivel, concluyendo que la aplicación de diferentes tipos 

de estrategias permite mejorar la comprensión lectora. La investigación 

realizada también permite aconsejar que la mejora de las técnicas de 

comprensión lectora, mejoran las habilidades de hacer mapas conceptuales y 

viceversa, ya que tienen alta correlación entre sí. 

En esta investigación se registró que solo el 11,1% de los estudiantes poseen 

una comprensión lectora crítica, mientras que solo el 33.3% tiene una 

comprensión literal y el 22.2% tiene una comprensión inferencial. Estos 

resultados afectaron a los resultados de los mapas conceptuales. Muñoz 

(2017) en su investigación para perfeccionar la percepción de textos en 

escolares de 5to grado de nivel primario, utilizó el enfoque cuantitativo, diseño 

cuasi experimental, muestra de 70 estudiantes de la cual 35 alumnos fue grupo 

de control y35 estudiante fue grupo experimental, los resultados muestran que 

en el método de comprensión literaria luego de aplicar la estrategia el grupo 

experimental logró al 83% y el grupo control el 61% , la dimensión organizativa 

el 74% el grupo experimental y 55% el grupo control, en la dimensión de 

inferencia, el grupo experimental 91% y 60 el grupo control, concluyendo que el 

grupo experimental después de aplicar la estrategia tuvo una eficiencia del 85% 

y el grupo control solo el 59% para una buena comprensión, utilizando 

estrategias para apoyar la lectura de los estudiantes. En concordancia con la 

investigación referida, una buena comprensión lectora mejora en gran medida 

la calidad de los mapas conceptuales presentados. 

La investigación realizada en sus resultados confirma que, si existe una 

correlación entre las Mapas Conceptuales y Comprensión Lectora de los 

estudiantes de sexto grado de una institución educativa de San José, 

Lambayeque. Se señala que tiene una correlación alta y positiva de 0.868. Vilca 

(2017) en la tesis que investigó sobre los mapas conceptuales y la mejora del 

conocimiento de textos. Determinó que el mapa conceptual producía mejoras 

en la dimensión de lectura literal, y se determinó que el mapa conceptual 

producía mejoras en la dimensión de comprensión de lectura inferencial de 

manera similar, las personas determinaron una mejora en comprender textos 

en la dimensión de criterio utilizando mapas conceptuales. 
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En la presente investigación se determinó que la relación entre los mapas 

conceptuales y la comprensión lectora es alta y positiva, significando así que 

mapas conceptuales mejores realizados inciden en una comprensión lectora 

positiva y viceversa. Chinchano (2017) en su investigación descubrió que tener 

una conexión usando mapas conceptuales mejora la comprensión lectora, 

concluyó que al usar organizadores gráficos como mapas conceptuales permite 

que los estudiantes comprenden el texto. En relación con la investigación, se 

está de acuerdo con todo lo planteado. 

En esta investigación en sus resultados confirma que una mayor comprensión 

lectora mejora la calidad de los mapas conceptuales realizados, ya que la 

organización, jerarquía y síntesis de lo hecho permite que respaldar que la 

comprensión es la adecuada. Bulut (2017) en su investigación nos dice que la 

comprensión de textos es esencial para el crecimiento de todos los campos 

aprendidos, jugando un papel importante en el proceso del conocimiento. indica 

que el estado de los resultados estimados de las metas propuestas y la 

participación en la toma de decisiones se genera de acuerdo con las 

“Habilidades adquiridas en la lectura, practica de la memoria, percepción, la 

creatividad, la observación y el pensamiento abstracto o analógico, concluyendo 

que necesitamos comprender lo que leemos para desarrollar nuestras 

habilidades de entender textos. 

La investigación realizada confirma de acuerdo a Soler et al. (2018) que los 

estudiantes en los colegios de nivel primario están en nivel de inicio en sus 

aprendizajes, es decir un bajo rendimientos en sus evaluaciones de intelecto, 

además tienen problemas en comprender textos que leen; y muestran 

restricciones en enlazar pensamientos, jerarquizar y relacionar, limitando un 

excelente aprendizaje significativo en los aprendices. 

En esta investigación se registró la relación que existe al usar técnicas de 

mapa conceptuales para la comprensión lectora. Aponte (2018) en su 

investigación realizada buscó que el estudiante tenga mejoras en comprender 

lo que leen a través de técnicas, su diseño es cuasi experimental y el estudio 

es de tipo cuantitativa, la muestra correspondió a un grupo de 35 aprendices a 

los que se adaptó un cuestionario sobre animación en la lectura, concluyendo 

que los resultados obtenidos evidenciaron con éxito, observándose mejoras en 
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la comprensión de textos en alumnos después de haberse aplicando las 

técnicas. 

La investigación realizada en sus resultados confirma que utilizar mapas 

conceptuales de acuerdo a Armiñana, R. et al. (2020) es una manera de poder 

colocar las ideas en forma organizada, clara y eficaz, ayuda a comprender y 

priorizar información. Además, eso ayuda a desarrollar las habilidades cognitivo 

y deductivas de los estudiantes para que puedan brindar soluciones y 

conclusiones a diferentes inconvenientes. 

La investigación arrojó resultados que indican al realizar los estudiantes un 

mapa conceptual fue buena en la muestra en un 22.2% por lo que respaldado 

con la confirmación que al emplear mapas conceptuales de manera jerárquica, 

organizada y sintética ayudaran a la comprensión de textos. De acuerdo a 

Reyes, P. y Ramos, E. (2018) indica que un mapa conceptual brinda de forma 

esquemática un resumen de los conocimientos que se van adquiriendo, se 

realiza de forma jerárquica, organizada y sintética. Se relacionan los conceptos 

de forma significativa a través de enlaces, de fácil entendimiento y de forma 

visual. El mapa conceptual se realiza para expresar ideas, ayudar al 

aprendizaje y poder enseñar a las personas. 

En esta investigación en sus resultados confirma que una mayor comprensión 

lectora mejora la calidad de los mapas conceptuales realizados, ya que la 

organización, jerarquía y síntesis de lo hecho permite que respaldar que la 

comprensión es la adecuada. Algunas características del mapa conceptual son 

la simplicidad, la claridad y la jerarquización, la forma en que se realiza es 

utilizando la parte superior para ideas principales o palabras que embarquen 

otras ideas y en la parte inferior las ideas secundarias, la simetría no es una 

característica dentro de la elaboración de un mapa, pero si debe ser atractivo 

para los lectores, con una buena visual, así se logrará un mejor aprendizaje para 

un individuo, especialmente para quienes tienen una inconveniente con la 

atención. Otra característica es la facilidad que brinda al usuario para poder 

aprender los conocimientos, teorías, enfoques, de algún tema que se proponga 

la persona. (Guerra, 2017). 

La investigación realizada se registró que, si existe una correlación entre los 

mapas conceptuales y la comprensión lectora de los estudiantes de sexto 
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grado de una institución educativa de San José, Lambayeque. La hipótesis es 

confirmada por la prueba de correlación de Pearson, que señala que tiene una 

correlación positiva de 0.868 a un nivel de significancia bilateral de 0.01; 

confirmando la hipótesis que existe una relación entre las variables. Aponte 

(2018) en su investigación realizada buscó que el estudiante tenga mejoras en 

comprender lo que leen a través de técnicas, su diseño es cuasi experimental y 

el estudio es de tipo cuantitativa, la muestra correspondió a un grupo de 35 

aprendices a los que se adaptó un cuestionario sobre animación en la lectura, 

concluyendo que los resultados obtenidos evidenciaron con éxito, 

observándose mejoras en la comprensión de textos en alumnos después de 

haberse aplicando las técnicas del mapa conceptual. 

En la investigación en sus resultados confirma que el 44.44% de estudiantes 

tuvieron una comprensión lectora manera eficiente, el 33.33% tuvieron una 

comprensión lectora de manera regular y el 22.22% restantes fueron 

deficientes. Para Flores (2017) nos dice en su investigación sobre el desarrollo 

de una secuencia de estrategias que a lo largo del tiempo se van 

perfeccionando al punto de conseguir una total fluidez en la comprensión 

lectora; es decir este proceso cognitivo nos lleva a entender el significado de un 

texto. 
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V. CONCLUSIONES 
 

1.-Se concluye que los mapas conceptuales realizados de manera correcta por 

los estudiantes de sexto grado de una Institución Educativa de San José, 

Lambayeque, mejoran directamente el nivel de la comprensión lectora. Esta 

conclusión fue determinada mediante el nivel de correlación de Pearson, donde 

se obtuvo que la influencia de la técnica de mapas conceptuales en la 

comprensión lectora es alta y positiva, con un valor de 0.868 y con un nivel de 

confianza del 99%. 

2.-Los porcentajes del diagnosticó del nivel de comprensión lectora de los 

estudiantes de sexto grado de una institución educativa de San José, 

Lambayeque, son alarmantes, ya que para el grado que cursan la mayoría de 

los estudiantes deben tener una buena compresión lectora. Sin embargo, solo el 

44.44% de estudiantes tuvieron una comprensión lectora buena. El 33.33% 

tuvieron una comprensión lectora regular. Y, el 22.22% restantes fueron malas. 

3.-Los porcentajes diagnósticos del manejo de mapas conceptuales para mejorar 

la comprensión lectora de los estudiantes de sexto grado de una institución 

educativa de San José, Lambayeque, indican que el docente debe mejorar su 

enseñanza de cómo realizar mapas conceptuales ordenados, de manera 

jerárquica y sintetizados con diferentes técnicas y métodos didácticos. Ya que 

solo el 22.2% de los estudiantes han logrado realizar el mapa conceptual de 

manera buena teniendo una buena comprensión lectora. El 33.3% han logrado 

realizar ambas acciones de manera regular. Y, el 22.22% han realizado las 

actividades de manera mala. 

4.-Existe una relación directa entre la aplicación de la técnica de los mapas 

conceptuales y la compresión lectora de los estudiantes de sexto grado de una 

Institución Educativa de San José, Lambayeque. Ya que, mediante el nivel de 

correlación, se obtuvo que la relación de las dos variables es alta y positiva, con 

un nivel de confianza del 99% y con un valor de 0.868. 
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VI. RECOMENDACIONES 

 

 
1.- Se recomienda a los directores y docentes de la Institución Educativa de 

San José, Lambayeque, que propongan e implementen métodos y técnicas 

didácticas de comprensión lectora a través de actividades relacionadas al 

juicio crítico, capacidad literaria y capacidad inferencial. 

 

2.- Se recomiendan a los docentes de la Institución Educativa de San José, 

Lambayeque, utilizar técnicas de enseñanza didácticas para la realización de 

mapas conceptuales ordenados, de manera jerárquica y sintetizados, para 

mejorar la calidad de estos y lograr el objetivo de tener una buena 

compresión lectora. 

 

3.- Se recomiendo a los educadores una hora diaria de tiempo y dedicación 

para la compresión lectora de sus alumnos, ya que el aprendizaje y la 

asimilación de conceptos solo se podrán conseguir con una adecuada 

comprensión lectora, siendo de gran importancia durante la vida escolar. 

 

4.- Se recomienda incidir en mejorar la comprensión lectora para enfocarlas 

en otras variables como para comunicarnos con otras personas, para saber 

interpretar adecuadamente determinados estímulos y para desarrollar 

nuestra capacidad cognoscitiva. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

http://accesibilidadcognitivaurbana.fundaciononce.es/capacidadesCognitivas.aspx#%3A~%3Atext%3DLas%20capacidades%20cognitivas%20son%20aquellas%2Cestablecimientos%20de%20analog%C3%ADas%20entre%20otras
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                        ANEXOS 
 

Anexo 1. Matriz de consistencia de variables 
 

Título de la tesis: Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una institución educativa de San José, Lambayeque. 
 

 
FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

 
OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 
HIPÓTESIS 

 
VARIABLES 

POBLACIÓN Y 
MUESTRA 

ENFOQUE / NIVEL 
(ALCANCE) / 

DISEÑO 

TÉCNICA / 
INSTRUMENTO 

      Técnica: 

 

Problema Principal: 

 

Objetivo Principal: 

La hipótesis de la 

investigación   es 

de evaluar    la 

relación  que 

existe entre los 

mapas 

conceptuales y la 

comprensión 

lectora  en  los 

estudiantes   de 

sexto  grado   de 

primaria. 

 
 
 
 
 

 
V.I: Mapas 

conceptuales 

Unidad de Análisis 

 
 

Población 

La población está 

conformada por 

18 estudiantes de 

sexto grado de 

primaria entre 11 y 

12 años de una 

institución 

educativa de San 

 

Enfoque de 

investigación: 

 
Cuantitativo 

 
 
 
 
 
 
Tipo 

 
 

No experimental 

 

observación 

Encuesta 

 
Instrumento: 

 
 

 
Cuestionario 

¿En qué medida la técnica de 

mapas conceptuales se 

relaciona al mejoramiento de la 

comprensión lectora en 

estudiantes de sexto grado de la 

institución educativa 11240 San 

José- Lambayeque? 

 
 
 

Determinar la relación de la técnica de 

mapas conceptuales en la comprensión 

lectora en los estudiantes de sexto 

grado de la institución educativa 11240 

de San José, Lambayeque. 

      Métodos de 
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Problemas específicos: Objetivos Específicos: 

 
 

1.- Diagnosticar la relación de la 

técnica mapas conceptuales para 

mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes de sexto grado de primaria 

de una institución educativa de San 

José, Lambayeque 

2.- identificar el manejo de los mapas 

conceptuales para la comprensión 

lectora de los estudiantes de sexto 

grado de la institución educativa 11240 

de San José, Lambayeque. 

  José- 

Lambayeque. 

 

Muestra 

La muestra estuvo 

constituida en su 

totalidad por 14 

estudiantes 

pertenecientes al 

sexto grado de 

primaria de una 

institución 

educativa de San 

José- 

Lambayeque. 

Diseño Análisis de 

  Investigación: 

1.- ¿Cuál es la relación de nivel Correlacional  

de comprensión lectora en  El método es 

estudiantes de sexto grado de la  Alfa de 

institución educativa 11240 de  Cronbach 

San José, Lambayeque?  Rho de 

 
2.- ¿Cuál es el nivel de manejo 

 Spearman 

de los mapas conceptuales para   

la comprensión lectora por parte   

de los   estudiantes   de   sexto   

grado de la institución educativa   

 
 
 
 

V.D.: 

 

Comprensión 
lectora 

  

11240 de San José,   

Lambayeque?   



38 
 

 

Anexo 2. Matriz de operacionalización de variables 
 

 

Variables Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores 
Escala de 
medición 

 
 
 
 
 

 
Mapa 

Conceptual 

Los mapas conceptuales son una 

herramienta didáctica de aprendizaje que 

nos permite jerarquizar, organizar y 

sintetizar gráficamente constituyendo una 

representación explicita y manifiesta de los 

conceptos y proposiciones que posee una 

persona, permitiendo apreciar el conjunto 

de la información que contiene un texto y 

las relaciones entre sus componentes, el 

cual potencia indudablemente el 

aprendizaje significativo según Novak y 

Gowin (Universidad Estatal a Distancia, p. 

2) 

 

 
Operacionalmente en los 

mapas conceptuales se 

aplicarán a través de 

diversas lecturas en la cual 

desarrollarán los mapas 

conceptuales que les 

permita mejorar el proceso 

de comprensión lectora. 

 

Jerarquización 

⮚ Tema central  
 
 
 
 
 

cuestionario 

⮚ Proposiciones de ideas 

principales 

⮚ Proposiciones de 

ideas secundarias 

 
 

Organización 

⮚ Gráficos 

⮚ Conceptos 

⮚ Palabras claves y de 

enlace. 

 

Síntesis 

⮚ Análisis de ideas 

⮚ Conclusiones 

 

Comprensión 
Lectora. 

Es un proceso de interacción entre el 

lector y el texto, mediante el cual el lector 

intenta satisfacer los objetivos que guían 

su lectura como el significado del texto 

que construye en su interacción Esto no 

quiere decir que el texto en sí no tenga 

Operacionalmente en la 

comprensión lectora se ha 

tomado tres dimensiones, cada 

una de ellas con indicadores; la 

comprensión literal que tiene 4 

indicadores, la comprensión 

 
 

 
Nivel literal 

⮚ Identifican la idea principal.  
 
 
 
 
 

Cuestionario 

⮚Reconocen diferentes 

acciones del personaje. 

⮚ Ordenan hechos. 
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 sentido o significado, sino una 

construcción que implica el texto, a los 

conocimientos previos del lector que lo 

aborda y a los objetivos con que se 

enfrenta a aquel. (Solé, p.21) 

inferencial que tiene 3 

indicadores y la comprensión 

criterial que tiene 4 indicadores, 

que permitió elaborar una 

prueba objetiva de comprensión 

lectora por lo cual se aplicó y 

permitió recoger datos 

acompañado de un instrumento. 

 
 
 

 
Nivel inferencial 

 
⮚ Interpretan el 

contenido sobre la 

temática del texto. 

 

⮚ Complementan 

información implícita en la 

lectura. 

⮚ Deducen 

características de 

personajes o situaciones. 

 
 

 
Nivel criterial 

⮚ Reflexionan sobre la 

lectura. 

⮚ Reflexionan sobre lo 

que lee activando sus 

procesos cognitivos 

preestablecidas 
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Anexo 3. 

 JERARQUIZACIÓN ORGANIZACIÓN SISTESIS 

  

TEMA 
CENTRAL 

 

 
IDEAS PRINCIPALES 

 

IDEAS 
SECUNDARIAS 

 

IDEAS 
ESPECIFICAS 

 

 
GRÁFICO 

 

 
NIVELES 

PALABRAS 
CLAVES Y 
DE ENLACE 

 

ÁNALISIS DE 
IDEAS 

 

 
CONCLUSIONES 

 
 

PARTICIPANTES 

 

1 
 

2 
 

3 
 

4 
 

5 
 

6 
 

7 
 

8 
 

9 
 

10 
 

11 
 

12 
 

13 
 

14 
 

15 
 

16 
 

17 
 

18 
 

19 

1 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 

2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 

3 1 1 2 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 2 

4 1 2 2 1 2 1 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 

5 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

6 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

7 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

8 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

8 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
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Anexo 4. 
 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
 

Título de la tesis: Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una institución 
educativa de San José, Lambayeque. 

V
A

R
IA

B
L

E
 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

 
 
 
 
 
 

 
INDICADOR 

 
 
 
 
 
 
 

ÍTEMS 

 
CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O 

RECOMENDACIONES 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

VARIABLE Y 

LA 

DIMENSIÓN 

. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

DIMENSIÓN 

Y EL 

INDICADOR 

. 

 
EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL 

INDICADOR 

Y EL ITEM. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE   EL 

ITEM Y  LA 

OPCIÓN DE 

RESPUESTA. 

 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

M
a
p
a
s
 c

o
n
c
e
p
tu

a
le

s
 

Je
ra

rq
u

iz
a

ci
ó

n
 

Tema central 1.- ¿Enuncia la idea central del texto? x  x  x  x   

2.- ¿Inicia desde la parte superior con el tema central y 

continúa en forma vertical hacia abajo, derecha, centro e 

izquierda? 

x  x  x  x   

Proposicione 

s de ideas 

principales. 

3.- ¿Las proposiciones expresan las ideas principales del 

texto? 

x  x  x  x   

4.- ¿Incluye todos los conceptos importantes acerca del texto? x  x  x  x   

 5.- ¿Las ideas secundarias derivan de las ideas principales? x  x  x  x   
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  Proposicione 

s   de   ideas 

secundarias. 

6.- ¿Utiliza diferentes colores para diferenciar subtemas o 

para resaltar las palabras clave de la lectura? 
x  x  x  x   

o
rg

a
n

iz
a

ci
ó

n
 

Gráficos 7.- ¿Presenta una estructura gráfica ordenada? x  x  x  x   

8.- ¿Las proposiciones expresan las ideas que se desea 

comunicar? 
x  x  x  x   

Conceptos 9.- ¿Las ideas principales ocupan los primeros niveles? x  x  x  x   

10.- ¿Las ideas secundarias ocupan el segundo y tercer nivel 

del mapa conceptual? 
x  X  x  x   

11.- ¿Las proposiciones se pueden 

leer con claridad? 

x  X  x  x   

Palabras 

claves y de 

enlace 

12.- ¿Las palabras clave se unen con los conectores 

adecuados? 
x  X  x  x   

13.-Las proposiciones dan una idea global del texto. x  X  x  x   

S
ín

te
si

s 

Análisis de 
ideas 

14.- ¿Las proposiciones permiten reconocer la intención del 

autor del texto? 

x  X  x  x   

15.- ¿El mapa conceptual favorece la síntesis del texto? x  X  x  x   

Conclusione 
s 

16.- ¿La síntesis que ofrece el mapa conceptual favorece la 

formulación de conclusiones o deducciones? 
x  X  x  x   

17.- ¿Explica los procesos seguidos en la elaboración del mapa 

conceptual? 
x  x  x  x   

 

Grado y Nombre del Experto: Mg. Erica Paola Chimoy Lenz 

 
Firma del experto 

 
 

FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 
EXPERTO EVALUADOR 
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Título de la tesis: Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una institución 
educativa de San José, Lambayeque. 

V
A

R
IA

B
L

E
 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

 
 
 
 
 
 
 

INDICADOR 

 
 
 
 
 
 

 
ÍTEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN  
 
 
 
 

 
OBSERVACIONES Y/O 

RECOMENDACIONES 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

VARIABLE Y 

LA 

DIMENSIÓN 

. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

DIMENSIÓN 

Y EL 

INDICADOR 

. 

 

 
EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL 

INDICADOR 

Y EL ITEM. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL 

ITEM Y LA 

OPCIÓN 

DE 

RESPUES 

TA. 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

C
O

M
P

R
E

N
S

IÓ
N

 L
E

C
T

O
R

A
 

N
iv

el
 li

te
ra

l 

Identifican la idea 

principal. 

1.Reconoce la idea central de la lectura. x  x  x  x   

2. Reconoce las ideas principales de la lectura. X  x  x  x   

Reconocen diferentes 

acciones del personaje. 

3.Escribe la actividad que realiza cada personaje. X  x  x  x   

4. Señala características de los personajes de la 

lectura. 

x  x  x  x   

 

 
Ordenan hechos. 

5.-Reconoce la secuencia de los hechos. X  x  x  x   

6. Identifican dónde sucedieron los hechos. X  x  x  x   

7.Organiza y   describe   los   hechos   de   modo 

ordenado. 
x  x  x  x   

N
iv

el
 in

fe
re

nc
ia

l 

4. Interpretan el 

contenido sobre la 

temática del texto. 

8.Explica el propósito de la lectura. x  x  x  x   

5.Complementan 

información implícita 

en la lectura. 

9.Formula ideas a partir de las ideas principales. X  x  x  x   

10. Deduce relaciones causa y efecto. X  x  x  x   
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  6.Deducen 

características de 

personajes o 

situaciones. 

11.Deduce características de personajes. X  x  x  x   

12.Deduce el significado de palabras, según el 

contexto. 

X  x  x  x   

N
iv

el
 c

rit
ic

o
 

 
7. Reflexionan sobre la 
lectura. 

13.Opina sobre el contenido del texto. X  x  x  x   

14.Reflexiona y evalúa el contenido de la lectura. x  x  x  x   

8. Reflexionan sobre lo 

que lee activando sus 

procesos cognitivos. 

Preestablecidas. 

 
15.Explica en forma breve lo que ha entendido 

activando sus procesos cognitivos. 

x  x  x  x   

 

Grado y Nombre del Experto: Mg. Erica Paola Chimoy Lenz 

Firma del experto 
 
 

 
EXPERTO EVALUADOR 



45 
 

INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 
 

Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una 

institución educativa de San José, Lambayeque. 
 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 
 

LISľA DE COľEJO PARA EVALUAR LA APLICACIÓN DE MAPAS CONCEPľUALES DE 

NIÑOS DE SEXľO GRADO DE PRIMARIA 

TESISTA: 
 

Br. : Lucy Maggaly Vallejos Montalvo 
 
 
 

DECISIÓN: 
 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, 

procedió a validarlo teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; 

por tanto, permitirá recoger información concreta y real de la variable en 

estudio, coligiendo su pertinencia y utilidad. 

 

 
OBSERVACIONES: Apto para su aplicación 

 
 
 
 

APROBADO: SI NO 

 

 
Chiclayo, 15 de julio de 2022 

 

 

 

Firma/DNI 

EXPERTO 

 

 

 

HUELLA 

x 
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Anexo 8. 
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Anexo 6. 
FICHA DE VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTOS 

 

Título de la tesis: Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una institución 

educativa de San José, Lambayeque. 

V
A

R
IA

B
L

E
 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

 
 
 
 
 
 
 

 
INDICADOR 

ÍTEMS 
 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN 

OBSERVACIONES Y/O 

RECOMENDACIONES 

 EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

VARIABLE Y 

LA 

DIMENSIÓN 

. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

DIMENSIÓN 

Y EL 

INDICADOR 

. 

 
EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL 

INDICADOR 

Y EL ITEM. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL ITEM 

Y LA OPCIÓN 

DE 

RESPUESTA. 

 

 
SI NO SI NO SI NO SI NO 

M
a
p
a
s
 c

o
n
c
e
p
tu

a
le

s
 

Je
ra

rq
u

iz
a

ci
ó

n
 

Tema central 1.- ¿Enuncia la idea central del texto? x  x  x  x   

2.- ¿Inicia desde la parte superior con el tema central y continúa 

en forma vertical hacia abajo, derecha, centro e izquierda? 
x  x  x  x   

Proposicione 

s de ideas 

principales. 

3.- ¿Las proposiciones expresan las ideas principales del texto? x  x  x  x   

4.- ¿Incluye todos los conceptos importantes acerca del texto? x  x  x  x   
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  Proposiciones de 

ideas 

secundarias. 

5.- ¿Las ideas secundarias derivan de las ideas principales? x  x  x  x   

6.- ¿Utiliza diferentes colores para diferenciar subtemas o 

para resaltar las palabras clave de la lectura? 

x  x  x  x   
o

rg
a

n
iz

a
ci

ó
n
 

Gráficos 7.- ¿Presenta una estructura gráfica ordenada? x  x  x  x   

8.- ¿Las proposiciones expresan las ideas que se desea 

comunicar? 

x  x  x  x   

Conceptos 9.- ¿Las ideas principales ocupan los primeros niveles? x  x  x  x   

10.- ¿Las ideas secundarias ocupan el segundo y tercer 

nivel del mapa conceptual? 

x  x  x  x   

11.- ¿Las proposiciones se pueden 

leer con claridad? 

x  x  x  x   

Palabras claves y 

de enlace 

12.- ¿Las palabras clave se unen con los conectores 

adecuados? 
x  x  x  x   

13.-Las proposiciones dan una idea global del texto. x  x  x  x   

S
ín

te
si

s 

Análisis de ideas 14.- ¿Las proposiciones permiten reconocer la intención del 

autor del texto? 
x  x  x  x   

15.- ¿El mapa conceptual favorece la síntesis del texto? x  x  x  x   

Conclusiones 16.- ¿La síntesis que ofrece el mapa conceptual favorece la 

formulación de conclusiones o deducciones? 

x  x  x  x   

17.- ¿Explica los procesos seguidos en la elaboración del 

mapa conceptual? 

x  x  x  x   

Grado y Nombre del Experto: Mg. Susana Victoria Vivanco Ayudante 

 

Firma del experto 

 
 
 
 

EXPERTO EVALUADOR 
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Título de la tesis: Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una institución educativa de 
San José, Lambayeque. 

V
A

R
IA

B
L

E
 

D
IM

E
N

S
IÓ

N
 

 
 
 
 
 
 
 

INDICADOR 

 
 
 
 
 
 

 
ÍTEMS 

CRITERIOS DE EVALUACIÓN  
 
 
 
 

 
OBSERVACIONES Y/O 

RECOMENDACIONES 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

VARIABLE Y 

LA 

DIMENSIÓN 

. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE LA 

DIMENSIÓN 

Y EL 

INDICADOR 

. 

 

 
EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL 

INDICADOR 

Y EL ITEM. 

EXISTE 

RELACIÓN 

ENTRE EL 

ITEM Y LA 

OPCIÓN 

DE 

RESPUES 

TA. 

SI NO SI NO SI NO SI NO 

C
O

M
P

R
E

N
S

IÓ
N

 L
E

C
T

O
R

A
 

N
iv

el
 li

te
ra

l 

Identifican la idea 

principal. 

1.Reconoce la idea central de la lectura. x  x  x  x   

2. Reconoce las ideas principales de la lectura. X  x  x  x   

Reconocen diferentes 

acciones del personaje. 

3.Escribe la actividad que realiza cada personaje. X  x  x  x   

4. Señala características de los personajes de la 

lectura. 

x  x  x  x   

 

 
Ordenan hechos. 

5.-Reconoce la secuencia de los hechos. X  x  x  x   

6. Identifican dónde sucedieron los hechos. X  x  x  x   

7.Organiza y   describe   los   hechos   de   modo 

ordenado. 

x  x  x  x   

N
iv

el
 in

fe
re

nc
ia

l 

4. Interpretan el 

contenido sobre la 

temática del texto. 

8.Explica el propósito de la lectura. x  x  x  x   
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  5.Complementan 

información implícita 

en la lectura. 

9.Formula ideas a partir de las ideas principales. X  x  x  x   

10. Deduce relaciones causa y efecto. X  x  x  x   

6.Deducen 

características de 

personajes o 

situaciones. 

11.Deduce características de personajes. X  x  x  x   

12.Deduce el significado de palabras, según el 

contexto. 

X  x  x  x   

N
iv

el
 c

rit
ic

o
 

 
7. Reflexionan sobre la 
lectura. 

13.Opina sobre el contenido del texto. X  x  x  x   

14.Reflexiona y evalúa el contenido de la lectura. x  x  x  x   

8. Reflexionan sobre lo 

que lee activando sus 

procesos cognitivos. 

Preestablecidas. 

 
15.Explica en forma breve lo que ha entendido 

activando sus procesos cognitivos. 

x  x  x  x   

 

Grado y Nombre del Experto: Mg. Susana Victoria Vivanco Ayudante 

Firma del experto 
 

 

 
EXPERTO EVALUADOR 
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INFORME DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO 

TÍTULO DE LA INVESTIGACIÓN: 

Mapas conceptuales para la comprensión lectora en estudiantes de sexto grado de una institución 

educativa de San José, Lambayeque. 

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: 

LISľA DE COľEJO PARA EVALUAR LA APLICACIÓN DE MAPAS CONCEPľUALES DE NIÑOS DE SEXľO 

GRADO DE PRIMARIA 

TESISTA: 

Br. : Lucy Maggaly Vallejos Montalvo 

DECISIÓN: 

Después de haber revisado el instrumento de recolección de datos, procedió a validarlo 

teniendo en cuenta su forma, estructura y profundidad; por tanto, permitirá recoger 

información concreta y real de la variable en estudio, coligiendo su pertinencia y utilidad. 

OBSERVACIONES: Apto para su aplicación 

APROBADO: SI NO 

Chiclayo, 15 de julio de 2022 

Firma/DNI 

EXPERTO 
HUELLA 
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ANEXO 7 
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