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Resumen
La investigacion tuvo como objetivo general determinar si existe relacion entre
Estilos de Aprendizaje y la Inteligencia Emocional de los estudiantes del nivel
primario de una institucién educativa de la ciudad de Moquegua, 2022. El estudio
fue de tipo descriptivo correlacional, con un disefio no experimental. La muestra
estuvo conformada por 120 estudiantes, a quienes se les aplicé una encuesta a
través de dos cuestionarios; uno para medir los Estilos de Aprendizaje y el otro para
medir la Inteligencia Emocional de los estudiantes de la Institucion Educativa donde
se aplicé dichas encuestas. Se obtuvo como resultados: una correlacion positiva
muy baja de (r=,013) y su valor de significancia bilateral de ,887 (p>0.05). Acerca
de la relacion entre los estilos de aprendizaje activo, reflexivo, teérico y pragmatico
e inteligencia emocional se obtuvieron correlaciones negativas y valores de
significancia mayores a 0.05 (p=0.63, p=0.99, p=0.73 y p=0.54 respectivamente).
Se concluy6é que no existe una relacion positiva estadistica y significativa entre
estilos de aprendizaje e inteligencia emocional percibida en estudiantes del nivel

primario de una institucion educativa de la ciudad de Moquegua, 2022.

Palabras clave: Estilos, Aprendizaje, Inteligencia, Emocional, Reflexivo.
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Abstract
The general objective of the research was to determine if there is a relationship
between Learning Styles and Emotional Intelligence of students at the primary
level of an educational institution in the city of Moquegua, 2022. The study was
descriptive correlational, with a non-experimental design. The sample consisted
of 120 students, to whom a survey was applied through two questionnaires; one
to measure the Learning Styles and the other to measure the Emotional
Intelligence of the students of the Educational Institution where said surveys
were applied. The results obtained were: a very low positive correlation of
(r=.013) and its bilateral significance value of .887 (p>0.05). Regarding the
relationship between active, reflective, theoretical and pragmatic learning styles
and emotional intelligence, negative correlations and significance values greater
than 0.05 (p=0.63, p=0.99, p=0.73 and p=0.54 respectively) were obtained. It
was concluded that there is no statistically significant positive relationship
between learning styles and perceived emotional intelligence in primary level

students of an educational institution in the city of Moquegua, 2022.

Keywords: Learning Styles, Emotional Intelligence, Reflective.
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INTRODUCCION

Hoy en dia, la naturaleza humana posee variedad de formas para adaptarse al
medio vital, adquiriendo nuevos conocimientos o adaptaciones llamadas estilos
de aprender deduciendo de esa manera que la forma preferente de aprendizaje
(estilo de aprendizaje) puede tener mayor o menor relacion de acuerdo al
aspecto emocional de cada estudiante.

UNICEF (2019), manifiesta que cada nifio aprende, para eso es necesario
trabajar en una estrategia con enfoque nuevo extremo y centrado en innovar un
cambio hacia una mejor concentracion de aprendizaje mejorado, particularmente
apoyando la evolucion de una serie de competencias que haga posible la
conversion de jovenes aspirantes y ciudadanos diligentes, capaces de
adaptarse, preparados para enfrentar toda clase de dificultades ya sea sociales,
econOmicas, académicas y ambientales. Es decir cerrar la grieta existencial de
los niveles de aprendizaje proporcionados por los sistemas educativos por un
lado y los nifios necesitados, las economias y comunidades aumentando por otro
lado. Lo amplio y grave de la crisis de aprendizaje, es el desafio mayor para
enfrentar al mundo en la preparacion de nifios y adolescentes como ciudadanos

activos del trabajo y la vida misma.

Banco Mundial (2019), deduce que Latinoamérica y el Caribe, esta abajo del
promedio mundial del 53% que se traduce: pobreza en el aprendizaje, dicha cifra
es una alerta atencional para ver soluciones que posibiliten la superacion de las
dificultades que detienen las opiniones de los paises en auge. Sin soportes
contundentes en lecto-escritura, tanto nifios y jovenes no prosperan a futuro, ya
sea académicamente o laboralmente, ya que tienen carencias de habilidades y
el capital humano necesario para el impulso de sus profesiones e ingresos. En
un mercado con mayor competitividad, la poca presencia o carencia de
habilidades en nifios y nifias dificultara la obtencién de un trabajo con buena

remuneracion a futuro.

Segun la UNESCO (2014), refiere que lograr el aprendizaje en todos, pasa por
lograr una educacion de buena calidad, eso dependera de la clase de estudio y
la forma de hacerlo puede constituir el éxito o derrota de la experiencia del

estudiante y las oportunidades que permitan defenderse en la vida. En tal sentido



surge un reporte que sobrepasa los 600 millones de infantes y puberes que no
logran un buen nivel competitivo en diferentes areas del aprendizaje y segun
estimaciones sobrepasa los 387 millones de infantes idoneos para la educacion
basica y en el estudio secundario tienen la edad propicia, mas de 200 millones
de jévenes. Eso da a entender que mas de la mitad de todos los nifios no seran

capaces para el manejo de la lectura y materias de ensefianza.

Segun el instituto peruano de Administracion de Empresas (IPAE 2021), en su
publicacién opina que se debe favorecer una autonomia desarrollada en los afios
iniciales de las personas, para que tengan aprendizaje toda su vida y asi estar
adaptados a los cambios mundiales. También plantea estimular paradigmas
educativos mixtos, favorecer una cultura escolar que impulse el aprendizaje, el
trabajo colaborador e involucrar a la comunidad. Asi mismo adicionar
plataformas digitales como apoyo en el aprendizaje, hacer critica de los medios
informativos como responsables de la mejora educativa y desarrollo ciudadano,
impulsar un sistema educacional que escuche las necesidades de aprender de
todos y todas, promoviendo una gobernabilidad para un manejable sistema

educativo.

Segun la Escuela de Administracion de Negocios (ESAN 2019), en su
publicacién opina que la gestidon del conocimiento empezando la escolaridad es
vital y de urgente atencion tactica, en especial por no haberse instalado como
parte integrante de una cultura educativa. La actualidad nos hace ver un sistema
educativo en constante reforma, que presiona a los profesores a responder con
angustia, apatia e inseguridad, a la vez que se adapta comprometido con los
cambios. La gestion del conocimiento en las escuelas seréa total si agrega el
compromiso de otros participantes respecto a resultados evaluativos, mejor
dicho educandos y padres. La constante mejora y calidad sostenible educativa
sera producto de la relacién entre dichos participantes que identifican y valoran
el aprendizaje y sus resultados en forma descriptiva y cualitativa.

De acuerdo al Ministerio de Educacion (MINEDU 2015), el aprendizaje viene a
ser el logro obtenido por los estudiantes, donde se incorpora conocimientos y
saberes tanto anteriores como previos para tener resultados a posterior. Asi

mismo el aprendizaje se mide por medio de la comprension lectora, donde se



considera la comprension de textos orales relacionados estrechamente con la
capacidad poseedora de cada estudiante para entender una situacion
comunicativa verbal, contando con ello se tendra la habilidad de comprender
diversos tipos de textos orales. Se incluye ademas la capacidad de escucha,
analisis de meditacién, donde los estudiantes describen personajes,

comprension del lugar, de tiempo, de contexto y sacar las conclusiones lectoras.

En el contexto de la institucion educativa, se puede observar que los docentes
en su labor de ensefianza no le dan la importancia a los estilos de aprender de
todos los estudiantes, demostrando poco interés o desconocimiento respecto a
gue cada estudiante tiene una forma diferente de recibir y procesar la informacion
de acuerdo al estilo tedrico, activo, pragmatico y reflexivo. En tal sentido la
investigaciéon contribuye en determinar las maneras de aprender y la inteligencia
emotiva de cada educando con el objetivo de lograr la optimizacién en el
procedimiento de ensefar y aprender. Por lo cual es importante la deteccion de
estas formas de aprender, para que faciliten lograr las metas académicas,
dejando atrds los problemas de aprendizaje lo cual deriva en notas
desaprobatorias.

El problema general de la investigacion sera ¢,Cual es la relacion entre los estilos
de aprendizaje y la inteligencia emocional entre los estudiantes de Educacion
Primaria de una institucion educativa de Moquegua, 2022? Los problemas
especificos seran: (a)Como se evidencia el estilo activo y la inteligencia
emocional entre los estudiantes de Educacion Primaria de una institucion
educativa de Moquegua, 20227?; (b)¢,Cémo se evidencia el estilo reflexivo y la
inteligencia emocional entre los estudiantes de Educacion Primaria de una
institucion educativa de Moquegua, 2022?; (c)¢Como se evidencia el estilo
Tedrico y la inteligencia emocional entre los estudiantes de Educacion Primaria
de una institucion educativa de Moquegua, 2022? y (d) ¢ Como se evidencia el
estilo pragmatico y la inteligencia emocional entre los estudiantes de Educacion

Primaria de una institucion educativa de Moquegua, 2022?

La justificacion tedrica del estudio se refiere a los modos de aprender y la
inteligencia emotiva, se hara posible expandir conocimientos y poder entender

que las actividades de ensefianza aprendizaje no se aplican de manera general



sino de manera personalizada, segun el estilo e inteligencia propia que presente
cada estudiante.

La justificacion metodoldgica del estudio se basa en el objetivo investigativo que
permitira establecer estos estilos de aprender y tipo de inteligencia de
preferencia de cada estudiante y asi poder hacer un analisis sobre la influencia
de los mismos en el rendimiento educativo. De esta manera sera vital poder
integrar estrategias que favorezcan cada uno de los estilos de aprender e
inteligencia que posee ya que de esa manera sera posible potenciar cada
estudiante en un ambiente adecuado y responder a las necesidades que tiene.

La justificacion practica del estudio sera propicia porque servira para poder
efectuar cambios sustanciales en el proceso educativo. Esto ayuda a entender
que los estudiantes asi como los docentes, deben tener en claro que; todos
nosotros tenemos una forma diferente de aprender y no es posible afirmar que
hay maneras correctas o erroneas de aprendizaje. Entonces sera conveniente
poder plasmar un programa de sensibilizacion para poder fortalecer las
debilidades educativas en cuanto al conocimiento adecuado de las dos variables

estudiadas.

El objetivo general de la investigacion sera: Determinar la relacion que existe
entre los estilos de aprendizaje y la inteligencia Emocional de los estudiantes del
nivel primario de una institucion educativa de la ciudad de Moquegua, 2022.; los
objetivos especificos seran: (a) Determinar la relacion que existe entre el estilo
activo y la inteligencia emocional de los estudiantes del nivel primario de una
institucion educativa de la ciudad de Moquegua, 2022; (b) Determinar la relacion
existente entre el estilo reflexivo y la inteligencia emocional de los estudiantes
del nivel primario de una institucion educativa de la ciudad de Moquegua, 2022;
(c) Determinar la relacién que existe entre el estilo Teorico y la inteligencia
emocional de los estudiantes del nivel primario de una institucién educativa de la
ciudad de Moquegua, 2022 y (d) Determinar la relacion que existe entre el estilo
pragmatico y la inteligencia emocional de los estudiantes del nivel primario de

una institucion educativa de la ciudad de Moquegua, 2022.



La hipdtesis general de la investigacion ser&: Existe relacion significativa entre
los estilos de aprendizaje y la inteligencia Emocional en los estudiantes de la
institucion educativa de Moquegua, 2022; las hipoétesis especificas seran: (a)
Existe relacion significativa entre estilo activo y la inteligencia emocional en los
estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022; (b) Existe relacion
significativa entre estilo reflexivo y la inteligencia emocional en los estudiantes
de la institucion educativa de Moquegua, 2022; (c) Existe relacion significativa
entre estilo Teorico y la inteligencia emocional en los estudiantes de la institucion
educativa de Moquegua, 2022 y (d) Existe relacién significativa entre estilo
pragmatico y la inteligencia emocional en los estudiantes de la institucion

educativa de Moquegua, 2022.



MARCO TEORICO

ANTECEDENTES INTERNACIONALES

Sanchez, et, al. (2020) en su comentario basado en el analisis de la Inteligencia
emotiva en estudiantes primarios: Alcance en el campo de la fisica educativa,
establecieron como objetivo: Describir niveles del movimiento fisico en diferentes
magnitudes del intelecto emotivo en educandos del ciclo tercero de primaria
basica, se aplicd un corte transversal con estudio descriptivo y no experimental.
La muestra intencional se conformé de 86 educandos de sexto de primaria con
10 a 11 afios de edad del CEIP Manuel de Falla de la Periferia de Granada. Se
suministr6 el Registro de Inteligencia Emotiva y el Cuestionario PAQ-A.
Finalmente concluyeron que la Inteligencia Emotiva se conecta bastante con la
Actividad Fisica, sobre todo tiene mucho en comun en lo académico, pudiendo

trabajar ambas variables unidas de forma significativa.

Olmedo (2020) en su articulo de estudio, tuvo como finalidad; hallar el vinculo
por medio de los modos de aprender y el rendir académico en sus dimensiones:
actitudinal, procedimental y cognitiva en los educandos de tres instituciones
educativas de Bogota. El disefio empleado no es experimental con enfoque
cuantitativo, analisis diferencial, correlacional y descriptivo. Se conté con una
poblacion de 495 estudiantes, los cuales fueron analizados con el instrumento
de CHAEA Junior para la primera variable. Los resultados muestran 63 de 84
relaciones significativas e implicancias en diferentes grados. Destacando una
correlacion positiva entre la primera variable en la modalidad reflexiva y la

segunda variable respecto a quimica, inglés y lengua castellana.

Lucas (2019) en su estudio estableci6 como finalidad: establecer Ila
correspondencia entre estilos de aprendizaje y pensamiento creativo en
estudiantes de tercero de una escuela de Guayaquil. Su estudio se fundamenta
en diseio transversal-no experimental de tipo descriptivo-correlacional, contiene
una muestra de 36 alumnos con 8 afos en promedio, siendo evaluados con el
inventario EA de Honey-Alonso y el cuestionario de creatividad Martinez Beltran
y Rimm. Se dedujo que no hay relacion significante (,079) entre las dos variables
(p>0.05). Ademas se dedujo que si hay relacién relevante (,013) entre el estilo

pragmatico y la segunda variable (P>0.05).



Camacho (2018), dicho estudio tuvo como fin, conocer la correspondencia
existente entre las formas de aprender y el rendir de academia de los educandos
de la educacion primaria de una escuela de Colombia. La investigacion fue
correlacional y descriptiva. Para eso se necesitd la participacion de 100
educandos, los cuales colaboraron con una encuesta de Honey Alonso respecto
a la primera variable y el estandar evaluativo de pruebas saber. Se establece
que hay correlacion importante entre ambas variables, siendo el mejor pronostico
el estilo tedrico, ademas hay areas de buen desempefio como: lenguaje e inglés,
ademas los resultados fueron mejores en mujeres que varones. Tanto en la

segunda variable como las puntuaciones de la primera variable.

Rojas (2018), su estudio tuvo como fin, hallar la relacion entre intelecto emotivo
y el rendir de academia en educandos de una escuela de Bucaramanga. Tiene
enfoque cuantitativo, disefio nada experimental, tipo de correlacion, corte
transversal. Se compuso la muestra de 224 escolares, para ello se utilizo los
instrumentos; ficha sociodemografica (TMMS-24) y el consolidado de notas, lo
cual derivo en los resultados siguientes: se encontré inexistencia en una relaciéon
significante estadista por medio de la primera variable y la segunda variable, asi
tenemos la modalidad de emotiva percepcion donde hay correspondencia baja
positiva, mientras en la modalidad de regulacion emotiva hay correlacion
moderada positiva, lo cual significa que no hay correlacién significativa. Asi
mismo no hay diferencia significante estadista entre las dos variables estudiadas.

ANTECEDENTES NACIONALES

Bedon (2022), en su investigacion establecio la finalidad de: establecer la
correlacion entre inteligencia emocional y estilos de aprendizaje en educandos
de una |.E de Lima. Presenta como caracteristicas de estudio de tipo basico, de
nivel descriptivo correlacional, con un disefio no experimental y enfoque
cuantitativo. Se presentd 80 estudiantes como muestra, se utiliz6 como técnicas
la encuesta y el cuestionario, como instrumento recolector de datos. Se infiere la
presencia de una relacion fuerte con nivel positivo alto en un Rho=777 y un dato
estadistico de significancia menor a (p=0.00) por lo tanto, se infiere que hay
correlacion entre las dos variables analizadas en los educandos del colegio antes

mencionado.



Contreras (2021) en su estudio sobre las maneras de Aprender e Intelecto
Emotivo en educandos del sexto primario de un colegio de Villa Maria del Triunfo,
tuvieron como objetivo indicar la trascendencia de emplear una manera de
aprender distinguiendo las destrezas y flaquezas de los educandos del grado
comentado de la institucion en mencién. Todo esto se correlaciona a un estudio
base con disefo correlacional descriptivo y método descriptivo, también se uso
un muestreo no probabilistico intencional. Para determinar las maneras antes
mencionadas se hizo uso del Cuestionario de los modos de aprender. Asi mismo
se utiliz6 el Registro emotivo de Baron. Se conformd un espécimen de 58
estudiantes mujeres y hombres del colegio en menciéon. Concluyeron que el
modo de aprender reflexivo es el predominante sefialando una correlacion

significante.

Urbina (2021) en su estudio investigativo del Intelecto emotivo y maneras de
aprender en educandos del sexto primario de un colegio de Otuzco, tuvo como
finalidad establecer la correspondencia existente por medio de las variables
antes mencionadas en estudiantes del nivel educativo del colegio y ciudad antes
mencionada. Dicha investigacion es basica, descriptivo y correlativa con estudio
no experimental, como también una muestra de 18 estudiantes del sexto primario
del colegio en mencion. Se les suministro el Cuestionario de maneras de
aprender y el Cuestionario estandarizado por Nelly Ugarriza para evaluar la
inteligencia emocional. Posteriormente dedujeron que existe conexion
significante entre intelecto emotivo y modos de aprender, ademas se argumento
que cada modo de aprender también se vincula de manera significativa con el

intelecto emotivo.

Saldarriaga (2020) en su estudio investigativo presento como objetivo:
establecer la correlacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico de los educandos de 5to de primaria de una |I.E de Talara. Dicho
estudio es cuantitativo, tipo correlacional y disefio no experimental. Correspondi6
presentar 104 educandos en modalidad de muestreo no probabilistico. Se
desarrollo la técnica de encuesta y el cuestionario validado para la primera
variable. Los resultados infieren una relacién significativa ausente entre las dos

variables estudiadas en los educandos. Asi mismo se encontré que la primera



variable no tiene relacion con la segunda variable respecto a dos areas, a

diferencia de otras dos areas que si guardan relacion con la primera variable.

Mamani (2018), la investigacion tuvo la finalidad de hallar la correlacién entre
modos de aprender y el rendir de academia de los educandos de una escuela
primaria de Puno. Su estudio es basico, con disefio descriptivo y correlativo, no
experimental. La poblacion se conformé de 82 estudiantes, de los cuales la
muestra censal fue de 63 estudiantes. Para esto se utilizO6 Honey-Alonso
(Cuestionario), concerniente a la primera variable y una ficha para determinar el
perfil de aprendizaje. En conclusion se arroja resultados respecto a una positiva
moderada relacion para el estilo reflexivo y la segunda variable. Por otro lado
hay una positiva baja y significativa relaciéon entre estilo te6rico y pragmatico

respecto a la segunda variable.
BASES TEORICAS
APRENDIZAJE

A través del aprendizaje se construye una concepcion mental de significados. En
el area educativa estas actividades transforman a los educandos de ahi se
concibe como un proceso pedagogico, que no son solamente meras técnicas de
facil asimilacion y consumo. Entonces entendemos que el aprendizaje de
manera interna se construye personalmente y particularmente de modo diferente
y singular, ya que cada persona tiene su punto de partida propio y ritmo de
aprendizaje distinto. Este proceso que se vivencia de manera individual, se
fortalece con la interaccion social de sus pares, de forma grupal o con docentes.
Esa constante interaccion entre estudiante y el nuevo saber, fomenta la

confianza propia en los estudiantes para el logro de resultados supuestos.

En dicho proceso los estudiantes muestran capacidad para descubrir y
desarrollar su potencial de aprender de forma autonoma, ejercitando la meta
cognicion, definir en la participacién de lo que desea y como aprende. Esto
permite atender con éxito las necesidades de aprendizaje. Entonces es
importante para el hombre, porque al nacer esta desposeido de recursos
adaptativos, intelectuales y motores. En consecuencia el aprendizaje es

automatico en los afios iniciales de vida, es voluntario por la preponderancia que



adquiere (aprende a leer, aprende conceptos, etc.) lo que origina un reflejo
condicionado, siendo una relacion de asociacion de estimulo y respuesta.
Psicolégicamente se determina que a través del aprender nuestra conducta es
variada y cambia con el correr del tiempo, se adapta a los cambios en el entorno.
Entonces esta adaptacion humana permite desarrollar destrezas, habilidades,
entendimientos, comportamientos o virtudes que derivan del andlisis,

experiencia, ensefianza y observacion.
Estilos de Aprendizaje

Dichos estilos de aprender son necesarios mencionar y tener en cuenta, porque
ademas de mostrar la forma real de aprender, también implica caracteristicas
cognitivas, emocionales y filosoficas haciendo posible la obtencion de indicativos
de prioridad para comprender la percepcion de los estudiantes, su interaccion y
reaccion en el entorno donde ocurre el aprendizaje. Dicho esto es importante
discernir que el estilo de aprendizaje, no se habla de habilidades, pero si
identificar una preferencia, restando importancia a los modelos o etiquetas sobre
la existencia de estilos buenos o malos, tratAndose mas bien de diferentes. Asi
mismo es vital poner a consideracion de los docentes, la prioridad de dichos
modos de aprender de los educandos pensando en un mejor disefio y estrategia
de enseflanza o dicho de otro modo mejorar el proceso educativo (lturrizaga,
2019).

Modelo de Kolb

En los afios 70, David Kolb estima que la experiencia viene a ser una variedad
de actividades que posibilitan el aprendizaje. En 1974, Kolb, Rubin y otros
autores concluyen que la ensefanza se gana con los afios y se conforma de 4
fases; que incluye: la experiencia precisa, exploracion juiciosa, concepto
abstracto y experimento activo, entonces un buen aprendizaje sera logrado con
el cumplimiento de las 4 etapas. Pero las personas en la vida real tienen
preferencia en poder lograr alguno de los cuatro aspectos (Actla, Reflexiona,
Teoriza y Experimenta) lo que conduce al crecimiento de tacticas de aprender
de modo personal que incluye la prioridad de actividades en el aula que se

combina con el aprendizaje optimo, en algun aspecto y rechazo por los demas
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que no lo son. Con dicho punto de vista, Kolb y sus aliados puntualizan la
apreciacion y el encausamiento informativo como las magnitudes del
aprendizaje, por lo que la ensefianza se alcanzara segun como se perciba las

cosas y después como procesarlas.
Modelo de Honey y Mumford

De acuerdo a Catalan (2014) Honey y Munford en 1986 definen el estilo de
aprendizaje como describir posturas y conductas que determinan una
individualidad hacia la ensefianza lo que se fundamenta en la Teoria de Kolb,
establecieron cuatro modos de aprender: el Estilo de Aprendizaje Activo, segun
Lépez y Silva (2009), este estilo se diferencia por participar en nuevas tareas,
mentalmente se realiza novedosas actividades con pasiéon por innovar y cambiar.
Respecto a eso las personas que se identifican con este estilo son dinamicos y
flexibles. Prefieren los desafios y participan de la experiencia sin juzgar
previamente. Ellos finalizan una actividad e inician otra de forma inmediata. Se
sitian en el ahora y lo aman y experimentan de forma constante con nuevos
desafios. Les encanta el trabajo con personas de su entorno, situandose al

medio de todas las actividades.

El estilo de Aprendizaje Reflexivo, segun criterio de Lépez y Silva (2009), se da
importancia en analizar muy hondo la dificultad, antes de tomar una decision, sin
ella no se pueden tomar medidas. Dicho esto los reflexivos obran con cautela,
rigurosidad, son metddicos y prestan oidos considerando a los deméas. No
participan hasta no acostumbrarse a la situacion. Son de recopilar datos y
analizar a fondo antes de finalizar con una conclusion. También expresan su
opinion después de dar importancia a la opinidon y accion de los demas. El estilo
de Aprendizaje Tedrico, se diferencia por su ansia de perfeccion, por ese afan
de comprender los hechos de forma general, l6gica y coherente. Ellos también
tienen l6gica, pensadores racionales y objetivos, en cambio no toleran la
incertidumbre, desorden y ambigledad. A profundidad buscan que se
establezcan sus modelos, principios y teorias, gustan de la sintesis y el analisis.
Usando ese pensamiento profundo construyen principios, modelos y teorias. De
naturaleza perfeccionista, rechazan la ambigiedad y la subjetividad,

contrariamente prefieren la racionalidad y la objetividad (Catalan 2014).
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El Modo de aprender Pragmético es de aplicacion practica y rapida del
conocimiento. En tal sentido los estudiantes son negociantes, entusiastas,
realistas y tienden a lo técnico. También rechazan las cosas que no concierne
una aplicacién obvia, restando importancia a la teoria y a los principios basicos.
Buscan de la mejor forma para realizar las labores, lo resuelven con rapidez y
les encanta solucionar problemas. Por lo general son impacientes y le dan mas
interés a las tareas que a las personas. Entonces a manera de sintesis, no
olvidemos que por este ciclo de aprendizaje; vivimos inmersos en las
experiencias (activo) se convierten las ocasiones de aprender que se analizan
(reflexivo), se llega a deducciones (te6rico) y se planifica la implementaciéon
(pragmatico). De esa forma se aprende a aprender para aprovechar las

oportunidades que se ofrecen a diario (Alonso et, al. 2007).

Modelo de Felder y Silverman(1988), su planteamiento es que los colegiales
tienen diversas formas de aprender, ya sea al oir y ver, reflexionan y actian por
razonamiento que puede ser légico o intuitivo, memorista o visual y
estableciendo analogias, esto puede ser constantemente o fragmentos diversos
de informacién, ahi también se postula que dichos estilos de ensefianza varian,
como las diferencias que un docente puede tener al dar conferencias o
focalizarse en sus principios o aplicaciones. Ellos resefian al aprendizaje como
un desarrollo de dos etapas: procesamiento de la informacién y recepcion. En lo
concerniente a la recepcion; tanto la informacion externa e interna se muestran
a disposicion de los estudiantes los cuales seleccionan el material que procesan
o dejan de lado. Y finalmente el procesamiento incluye la memoria elemental o
razonamiento, accion o reflexion, la correlacion o la introspeccion con el resto.
Finalmente este modelo reserva los estilos de aprender desde las 4 dimensiones:

intuitivo, sensitivo, activo-reflexivo visual-verbal, y secuencial-global.

Modelo de Programacion Neurolinguistica (VAK); se refiere a la prioridad
sensitiva de las personas, esto se origina en las exploraciones que efectué
Fleming en sus reuniones de clase donde aprecio caracteristicas particulares de
los estudiantes. Se basa en la suposicion que si los educandos conocen sus
prioridades en el momento de aprender, se podria adecuar a la forma de ensefar

de los docentes. Todos esos estilos que propone Fleming se diferencia en lo
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siguiente: Visuales: los educandos consiguen conocimientos por medio de
graficos o imagenes que hace posible explorar definiciones significativamente.
Auditivos: ellos priorizar prestar oidos a la informacion. Lecto-escritor: este estilo
los educandos procesan mejor la indagacion estampada. Kinestésicos: los
educandos admiten la averiguacién por la practica y experiencia y segun la

existencia de su entorno.

Modelo Alonso y Gallegos (2007), Alonso en 1992 toma como ejemplo el
modelo de Honey y Munford para adaptarlo al Cuestionario de Estilos de
Aprendizaje en version espafiola, dandole denominacion al instrumento como
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA). Asi mismo,
planteé la necesidad de encontrar estilos preferentes segun los estamentos
universitarios estudiados, para tener perfiles que posibiliten la mejor orientaciéon
docente respecto al trabajo en clase. Por otro lado dicha investigacion recabo
validez y fiabilidad suficiente para el instrumento, afiadiendo a cada estilo;
caracteristicas especificas divididas en dos niveles: a) caracteristicas principales
con puntaje alto en analisis factorial y componente de estudio para los 5

primeros. b) Menor intensidad presente en otras manifestaciones.

Inteligencia Emocional

Segun Gardner (1993), hace mencidn del intelecto como la competencia para la
resolucién de problemas o crear valiosos productos en uno o0 mas ambientes de
cultura. Por otro lado Salovey y Mayer (1993) elaboro su nocién de inteligencia
emocional desde el intelecto intrapersonal e interpersonal de Gardner, con lo
cual la conceptualiza como poder ser capaz, para supervisar emociones,
sentimientos propios y del resto, de la discriminacién en ambos y usar los datos
para orientar la accion y pensamiento propio, ser capaz de etiquetar y comunicar
cuando corresponda. Dicho conocimiento conduce a regular afectivamente el
afecto interno de las personas y del resto, contribuyendo asi a su bienestar. Es
importante darle el mérito a Goleman (1996) quien hizo popular la definicion de
intelecto emotivo: como una aglomeracion de habilidades que posibiliten ser

conscientes de las emociones, comprension de sentimientos del resto,
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frustraciones y tolerar presiones, enfatizar la capacidad de trabajo en equipo y
acoger una empatica actitud sociable para ayudar a los sujetos en su desarrollo.

Modelos de la Inteligencia Emocional

Modelo segun Salovey y Mayer (1990), los cuales evaluaron el intelecto
emotivo como un conjunto de destrezas emotivas y de adaptacion. Asi
propusieron un modelo para reconocer, asimilar, entender y manejar emociones.
Esto vincula lo cognitivo y afectivo en la persona. Dicho modelo esté constituido
por cuatro capacidades emocionales, las cuales se edifican en base a las
habilidades, siendo las mas basicas: percepcion e identificacion emocional. Este
modelo se basa en el uso adaptado de emociones de nuestra cognicion,
proporcionando que pueda resolver problemas y acostumbrarse de forma eficaz
al ambiente. Asi se destaca el rol de procesamiento emocional de la informacion,
permitiendo un punto de vista mas cognitivo. Este postulado cuenta con cuatro
habilidades emocionales: Percepcion de la emocion, Asimilacion emocional,

comprension emocional y Regulacion de la emocion.

Modelo de Goleman (1996), la inteligencia emocional es util en la vida social y
cotidiana, en el trabajo y en la escuela, permite la disminucion de la agresividad
lo que genera un buen trato a los demas haciendo posible el aprendizaje. Dicho
modelo presenta una variedad de competencias que permite la comprension de
nosotros mismos, tener mas empatia con el resto y la calidad de vida mejorarla
adaptandose a nuestro entorno. Segun el autor; del intelecto emotivo se basa en
conocer las propias emociones; como ser conscientes de ellas e identificarlas en
el momento que surgen. Manejar las emociones; donde controla los sentimientos
propios y expresarlos de forma idonea. Motivarse asi mismo: las emociones
impulsan las acciones, donde emocion y motivacion cuidan una relacion
esencial. Reconocer las emociones de los demas: se reconoce las sefias suaves
gue presentan necesidades o deseos del resto. Establecer relaciones: consiste
en las relaciones positivas y tener la habilidad de controlar las emociones de

todos.

Modelo de Bar-On (1997), el intelecto emotivo es un conjunto de destrezas del

ambito personal, social y emocional, lo cual posibilita que la persona se adecue
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y haga frente a las diversas circunstancias del entorno donde vive. Este modelo
tiene 5 componentes; inteligencia intrapersonal: la cual consiste en el
entendimiento emotivo propio, el auto concepto, la asertividad, la independencia
y la autorrealizacion. Seguidamente tenemos la dimension de inteligencia
interpersonal que se compone de relaciones interpersonales, empatia,
responsabilidad social. Ahora continuamos con la dimension de la adaptabilidad.
Se compone de destrezas de comprobacion de la realidad, solucion de
problemas y flexibilidad. Seguimos con la dimension del Estrés: se compone de
control de impulsos y permisividad al estrés. Finalmente tenemos la dimension

del Animo general, se compone de Felicidad y optimismo.

La teoria Triarquica de Sternberg (1985), sugiere tres modelos de inteligencia:
y practica, analitica y creativa. Cada una de ellas configuran tres subteorias
parciales, las cuales hallan complemento entre si. Componente, experiencia y
contexto. Sternberg (citado por Alcocer, 2002), precisa a la inteligencia como;
actividad de la mente que se dirige con la determinacion seleccion o
conformacién de entornos, de adaptacion de este mundo importante en la vida
propia. Las probabilidades negativas por parte de quienes encuadran
autoritariamente, como los hermanos, padres y otros agentes, constituyen
dificultades en el progreso de la inteligencia emotiva de éxito. Esas escasas
expectativas dirige a la persona para que logre lo que se desea alcanzar. Lo que
caracteriza a una persona con intelecto emocional, con presuncion de
autosuficiencia y asumen trances porque se fia de sus contingencias. La
inteligencia emotiva se prueba en los reparos sentimentales propios al momento
de experimentar, lo que hace posible una atencién progresiva de los estados

internos propios.

Modelo de Inteligencias Multiples(1993), Gardner puso en debate la existencia
de un solo tipo de inteligencia, basandose en la teoria de dichas inteligencias
descritas en su libro, donde da a conocer la existencia de 7 diferentes tipos de
inteligencia, de las cuales el individuo puede manifestar de acorde a la situacion
en que se encuentre. Por ejemplo tenemos: a) inteligencia linguistica; la cual
permite comunicarse con los demas y contribuye al proceso de la informacion.

b) Espacial; percibe informacion visual, transformando y construyendo imagenes
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sin necesidad de estimulos. C) Logico-Matematica; comprende el razonamiento
abstracto. D) Cenestésica; utiliza el cuerpo con fin expresivo, controlando los
movimientos, E) Intrapersonal e interpersonal, comprende emociones propias y
ajenas, regular sentimientos propios. F) Naturista; distingue y clasifica aspectos

diversos de la realidad fisica que le rodea, como los seres vivos.
Enfoque Conductual

El conductismo tiene equivalencia con el aprendizaje en cuanto a los cambios en
la conducta observada, de acuerdo a la frecuencia o formas conductuales.
Alcanzamos el aprendizaje cuando demostramos una contestacion esperada y
la presencia de un determinado estimulo ambiental. ElI conductismo es
esencialmente trascendente de las consecuencias conductuales y sostiene que
las respuestas que reciben un apoyo, presentan mayores posibilidades de volver
a suceder en el porvenir (Gispert Irigoyen, 2014). Se considera como factores
influyentes del aprendizaje con la debida importancia a lo ambiental, como al
estudiante, donde se da mayor énfasis a la condicibn ambiental. Los conductistas
indagan al estudiante para aclarar desde donde parte la instruccion, asi también
determinar que refuerzos resultan ser eficaces para cada caso particular. Lo
elemental resulta ser el ordenamiento del estimulo y sus consecuencias

inmersas en su entorno (Moreno, 2013).
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METODOLOGIA
3.1 Tipo y disefio de investigacion

3.1.1Paradigma Dicho estudio tiene un paradigma positivista; porque busca
la sapiencia comprobable, sistematica, medible, comparable y replicable
(Martinez 2013).

3.1.2 Enfoque Tiene un enfoque cuantitativo porque toma interés en los
numeros medibles, utilizando el proceso observado a manera de recolectar
datos y analizarlos para llegar a responder sus preguntas de investigacion
(Hernandez, et, al 2010).

3.1.3 Tipo de investigacion Dicho tipo es basico porque busca el desarrollo
de la ciencia, desarrollar los entendimientos teoricos, sin directo interés en
sus posibles aplicaciones o practicas consecuencias (Zorrilla, 1993).

3.1.4 Disefio El estudio tiene un disefio nada experimental con corte
transversal porque permite una sola recopilacion de datos.

3.1.5 Nivel de alcance correlacional, se especifica las caracteristicas de
cada una de las variables y luego poder determinar la correspondencia de
uno o varios factores en las variables. (Vara 2008).

3.1.6 Métodos: El método de estudio es hipotético deductivo, porque elabora
una hipdtesis que explicaria un fendbmeno para luego someterlo a prueba en
un experimento. (Argumenta 2010).

Su diagrama es el siguiente:

Figura 1

Disefio: Descriptivo — Correlacional
Vi

M r
V2

Doénde:

M= muestra de la poblacion
V1= Estilos de Aprendizaje
V2= Inteligencia Emocional

r = correlacion entre dichas variables
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3.2 Variables y operacionalizacion
Definicién Conceptual de la Variable Estilos de Aprendizaje
Se define como un grupo de atributos afectivos, fisiologicos y cognitivos que
se usan como indicativos ciertamente estables, asi como la percepcion,
interrelacion y respuesta de los estudiantes en su entorno de aprender
(Honey y Munford 1994).

Definicion Operacional de la Variable estilos de Aprendizaje

La variable modos de aprender se precisa cuatro magnitudes: en su estilo
tedrico; los educandos se distinguen por un anhelo de mejora, una pesquisa
persistente de comprension global y total de los contenidos. En el estilo
Reflexivo, los estudiantes realizan estudio con detenimiento y toman
decisiones evaluando los pro y contra. En el estilo Pragmatico; las personas
son de adaptaciones practicas, cuando brota una idea novedosa, estas
personas las asumen con inmediatez y las experimentan. En el estilo activo;
las personas tienden a implicarse completamente y sin recelo para probar
experiencias novedosas.

Indicadores

Para la dimension Reflexivo, los indicadores son Analitico y Exhaustivo
Para la dimension Activo; los indicadores son Descubridor y Espontaneo.
Para la dimension Pragmético; los indicadores son Préactico y Realista

Para la dimensién Teorico; los indicadores son Metédico y Objetivo.

Escala de Medicion

Su escala de Medicion es el Cuestionario de Estilos de Aprendizaje CHAEA-
Junior, version adaptada de Sotillo y gallego (2014) es una escala Ordinal
porque decide si un propésito tiene caracteristicas regulares con relacion a
otro.

Definicion Conceptual de la Variable Inteligencia Emocional

Goleman (1999), dice que es la competencia para expresar, saber e
identificar y controlar las emociones adecuadamente, una buena adaptacion
a situaciones diferentes y manejo de las relaciones interpersonal adecuada

con el fin de lograr bienestar de vida.
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Definicién Operacional de la Variable Inteligencia Emocional

La variable se conceptualiza en 4 dimensiones: estado de &nimo: mantiene
la sensacion de disfrute o sensacion propia, del resto y la vida en general.
Manejo de estres: es el talento de luchar con las emociones y sentimientos,
resistiendo a las circunstancias contrarias haciendo frente de forma positiva
a la Inteligencia interpersonal: es la responsabilidad social donde la persona
colabora de forma responsable con un grupo, realizando actividades con y
paralos demas. Inteligencia intrapersonal: comprension capaz y conocer las
emociones propias. Adaptabilidad: estar preparado para moldearse a los
cambios, conociendo y en forma efectiva encontrar la solucion a los
problemas. Estado de animo: poder conservar la satisfaccion o disfrute
propio, con el resto y la vida en todo aspecto.

Indicadores

Para la dimensién Capacidad Intrapersonal tenemos; autocomprension,
Autorrealizacion e Independencia, Asertividad, y Auto concepto.

Para la dimension Capacidad Interpersonal tenemos; Empatia, Relaciones
interpersonales y Relaciones Sociales.

Para la dimension Adaptabilidad tenemos; realidad en prueba de la,
problemas a solucionar y Flexibilidad.

Para la dimensidbn Manejo del Estrés tenemos; Controlar impulsos y
Tolerancia al estrés.

Para la dimension Estado de &nimo general tenemos; Felicidad y Optimismo.
Escala de Medicion

Su escala de medicion es el Inventario adaptado de Ugarriza y Pajares
(2003). Respecto a la Inteligencia Emocional Bar-On NA, adaptacion Es de
tipo Ordinal para decidir si un objeto tiene caracteristicas regulares con otros

objetos.

3.3 Poblaciéon, muestra y muestreo
La poblacion es una agrupacion de sujetos u objetos de quienes se desea
saber algo en una investigacién (Pineda et al 1994) La poblacién estara
compuesta con un aproximado de 900 educandos de ambos sexos

pertenecientes a la primaria de un colegio de Moquegua, entre masculinos y
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femeninos con edades que varian entre los 6 y 12 afios, dispuestos en 5
secciones (A, B,C,DYyE).

Criterios de inclusion: se considera a todos los educandos del nivel primario
gue constituyen la poblacién sujeto de estudio.

Criterios de exclusion: lo constituye los estudiantes que son de la misma
institucién educativa pero que no estan en el nivel primario.

La muestra es un grupo pequefio limitado que se saca de la poblacion
accesible (Arias 2006), se conformara una muestra de 120 estudiantes de
los dos sexos del colegio mencionado anteriormente.

Se us6 un muestreo no probabilistico de tipo intencional, donde escogieron
examinados gque no se sujeta a lo probable sino a criterios que posibiliten
realizar el muestreo (Sanchez y Reyes, 2015),

Unidad de andlisis: se considera parte de la poblacién a los estudiantes de
las 5 secciones del sexto primario, los cuales fueron escogidos para

constituir el grupo de muestra.

3.4 Técnicas e instrumentos para recolectar datos
Para identificar la primera variable se utilizo.
A) Cuestionario de la Variable 1
Ficha Técnica
Nombre: Cuestionario de estilos de aprendizaje CHAEA-Junior
Autores: Alonso C. y Honey P. (1991)
Adaptacion: Gallego D. y Sotillo J. (2014)

Dimensiones: Pragmatico, reflexivo, Activo y Tedrico.

Baremos:

Estilo de Aprendizaje muy baja Baja Media alta  Muy alta
Activo 0-3 4-5 6-7 8-9 10-11
Reflexivo 0-4 5-6 7-8 9 10 -11
Tedrico 0-3 4-5 6-7 8-9 10-11
Pragmatico 0-4 5-6 6-7 8 9-11

B) Inventario de la Variable 2

Ficha Técnica
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Nombre . Inventario Emocional

Autor : Bar-On R (1988)

Adaptacion : Ugarriza N y Pajares (2003)

Dimensiones: Adaptabilidad, estado de animo general, Intrapersonal,
interpersonal y manejo del estrés.

Baremos:

Rangos pautas de interpretacion

130 y mas diferente aptitud emotiva y social. Desarrollo excelente

120 129 muy alta aptitud emotiva y social. Desarrollo muy bueno.

110 a 119 alta aptitud emotiva y social. Buen Desarrollo.

90 a 109 adecuada aptitud emotiva y social. Promedio.

80 a 89 baja aptitud emotiva y social. Mal desarrollada necesita mejorar
70a79 muy baja aptitud emotiva y social. Necesita mejorar
considerablemente.

69 y menos atipica y deficiente aptitud emotiva y social. Nivel de desarrollo

evidentemente bajo.

Validez y Confiabilidad

Validez de instrumentos

Segun Hernandez et, al (2010), viene a ser el nivel que alcanza un
instrumento de recoger datos y asi poder medir una variable. Entonces la
validez de los instrumentos fue obtenida por certificado de validez donde los
instrumentos para medir las variables, obtuvieron respectivamente la
aprobacion general de los antes mencionados.

Tabla 1

Expertos que validaron los instrumentos de la Variable 1 y Variable 2

Experto Dominio Decision
Elizabeth Soto Amesquita Metodélogo Existe Suficiencia
Minelly Salas Vega Tematico Existe Suficiencia
Carmen Rodriguez Rodriguez Estadista Existe Suficiencia
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Confiabilidad de los instrumentos

Segun Hernandez, et, al (2010), en un instrumento de medicién la
confiabilidad se consigue mediante el uso de varias técnicas y se indica
como la graduacion que alcanza un instrumento a través de su resultado
coherente y consistente.

Entonces para establecer el grado confiable de los instrumentos,
primeramente se trabajé con una muestra piloto de 20 participantes de la
poblacién. A posterior se aplicé los instrumentos, obteniendo los datos
necesarios para trabajar su confiabilidad.

Primeramente para hallar la confiabilidad del instrumento: Inventario
Emocional de BarOn se aplicé el Coeficiente Alfa de Cron Bach, donde los
valores conseguidos se suman, se consigue la varianza total y se determina
el nivel de confiabilidad de 0.84 que significa Alta Confiabilidad.

Para encontrar la confiabilidad del instrumento: Estilos de Aprendizaje, se
uso el coeficiente de K-R 20, se hace analisis de la base de datos, con la
formula respectiva se permite obtener una confiabilidad de 0,75 que se
traduce en “Aceptable”. Todo ese trabajo se realiz6 en tabla Excel, lo cual se
puede evidenciar en la parte de Anexos.

Tabla 2
Confiabilidad del Instrumento Estilos de Aprendizaje

Estadisticas de Fiabilidad

KR -20 N° de elementos
, 755 20

Como se visualiza en la Tabla 2, la variable Estilos de Aprendizaje, tuvo
como resultado de la prueba 0.755 el cual indica un nivel de confiabilidad

aceptable.
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Tabla 3

Estadisticos de fiabilidad del instrumento que mide la inteligencia emocional.

Alfa de Cronbach N° de elementos

,848 20

Como se observa en la Tabla 3, la variable inteligencia emocional, tuvo como

resultado de la prueba 0.848 el cual indica un Alto nivel de confiabilidad.

3.5 Procedimientos

Se curs6 una Carta de presentacion emitida al Directivo de la Institucion
Educativa, para la aplicacion de las pruebas concernientes al trabajo de
investigacion. Al aprobarse se hizo contacto con el personal que regula y
conoce los horarios de los estudiantes, las horas y dias de aplicacion de la
prueba. Después se formo grupos de 25 estudiantes hasta cubrir el total de

la muestra para la aplicacién de los instrumentos.

3.6 Método de Analisis

Se preparé la base de datos para ambas variables del trabajo en estudio. Alli
se depositd todos los valores conseguidos por medio de la utilizacién de los
instrumentos medibles, a través de Excel. Para examinar los datos se utilizé
el programa SPSS version 26 Para analizar la normalidad de las
informaciones se us6 el estadistico Kolmogorov-Smirnov, al determinar

valores normales, corresponde usar la prueba de correlacion de Pearson.

3.7 Aspectos éticos

No Maleficencia: Habra riguroso respeto por la identidad de los encuestados
respecto al desarrollo de la investigacion. Beneficencia: Los resultados
obtenidos se utilizaran con fines cientificos para poder desarrollar la
problematica de estudio. Autonomia: la aprobacion correspondiente para el
avance de la investigacion en cuanto a la aplicacion de los instrumentos.
Justicia: se brindara el respeto adecuado a todos los estudiantes de la

muestra en cuanto a la realizacion de las encuestas sin discriminar a nadie.
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IV. RESULTADOS
4.1 Andlisis Descriptivo
Tabla 4

Clasificacion de frecuencias y porcentajes de los Estilos de Aprendizaje

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Desacuerdo 2 1,5 1,7 1,7
A veces 63 47,7 52,5 54,2
De acuerdo 55 41,7 45,8 100,0
Total 120 90,9 100,0
Perdidos Sistema 12 9,1
Total 132 100,0

En la tabla 4 se observd que los estilos de aprendizaje conforme a la
percepcion de los educandos de la institucion educativa de Moquegua, se
ubico en el nivel Desacuerdo con 1,7%; en el nivel A veces con 52,5% y en
el nivel De acuerdo con el 45,8%. En conclusién se entiende que la variable
antes mencionada se encuentra en nivel regular.
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Tabla 5

Clasificacion de frecuencia y porcentaje del Estilo Activo

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Valido Bajo 50 37,9 41,7 41,7
Regular 40 30,3 33,3 75,0
Alto 30 22,7 25,0 100,0
Total 120 90,9 100,0
Perdidos Sistema 12 9,1
Total 132 100,0

En la tabla 5 se observé que el Estilo Activo; conforme a la percepcion de los

educandos de la institucién educativa de Moquegua, se clasifico en el nivel

Bajo con 41, 7% en el nivel Regular con 33,3% Yy en el nivel Alto con el 25,0%.

De estos resultados se entiende que los Estilo Activo se encuentra en nivel

bajo.
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Tabla 6

Clasificacion de frecuencia y porcentaje del Estilo Reflexivo

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje acumulado
Valido Bajo 16 121 13,3 13,3
Regular 30 22,7 25,0 38,3
Alto 74 56,1 61,7 100,0
Total 120 90,9 100,0
Perdidos Sistema 12 9,1
Total 132 100,0

En la tabla 6 se observo que el Estilo Reflexivo; conforme a la percepcion de

los educandos de la institucion educativa de Moquegua, se clasifico en el

nivel Bajo conl13, 3% en el nivel Regular con 25,0% y en el nivel Alto con el

61,7%. De estos resultados se entiende que los Estilo Reflexivo predomina

en alto nivel.
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Tabla 7

Clasificacion de frecuencia y porcentaje del Estilo Teorico

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 9 6,8 7,5 7,5
Regular 26 19,7 21,7 29,2
Alto 85 64,4 70,8 100,0
Total 120 90,9 100,0
Perdidos Sistema 12 9,1
Total 132 100,0

En la tabla 7 se observdé que el Estilo Tedrico; en concordancia a la

percepcion de los educandos de la institucion educativa de Moquegua, se

ubico en el nivel Bajo con7, 5% es Regular con 21,7% y en el nivel Alto con

el 70,8%. De estos resultados se entiende que los Estilo Teorico predomina

en alto nivel.
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Tabla 8
Clasificacion de frecuencia y porcentaje del Estilo Pragmatico

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado
Vélido Bajo 52 39,4 43,3 43,3
Regular 16 12,1 13,3 56,7
Alto 52 39,4 43,3 100,0
Total 120 90,9 100,0
Perdidos Sistema 12 9,1
Total 132 100,0

En la tabla 8 se presencié que el Estilo Pragmético; conforme a lo percibido
de los educandos de la institucion educativa de Moquegua, se localizé en el
nivel Bajo con 43, 3% en el nivel Regular con 13,3% y en el nivel Alto con el
43,3%. De estos resultados se entiende que los Estilo Pragmético tiene
predominio en los niveles Bajo y Alto.
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Tabla 9
Clasificacion de frecuencia y porcentaje de la Inteligencia Emocional

Porcentaje

Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido acumulado

Valido A veces 1 8 8 8
Casi siempre 58 43,9 48,3 49,2
Siempre 61 46,2 50,8 100,0
Total 120 90,9 100,0

Perdidos Sistema 12 9,1

Total 132 100,0

En la Tabla 9 se observé que la Inteligencia Emocional, en concordancia a
la comprension de los educandos de la institucion educativa de Moquegua,
se ubicé en el nivel A veces con 0,8%; en el nivel Casi Siempre con 48,3% y
en el nivel Siempre con el 50,8%. De estos se resultados se entiende
segunda variable se encuentra en Buen Nivel.
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4.3

Contraste de Hipotesis

Prueba de Hipotesis General

Ho: No existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
inteligencia Emocional en los estudiantes de la institucion educativa de
Moquegua, 2022.

Ha: Existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y la
inteligencia Emocional en los estudiantes de la institucion educativa de

Moquegua, 2022.

Tabla 11

Correlacion de las dos variables.

V1 Estilos de V2 Inteligencia

Aprendizaje Emocional
V1 Estilos de Aprendizaje Correlacion de Pearson 1 ,013
Sig. (bilateral) ,887
N 120 120
V2 Inteligencia Emocional Correlacion de Pearson ,013 1
Sig. (bilateral) ,887
N 120 120

En la Tabla 11 se pudo apreciar, segun el coeficiente: una correlacion
positiva muy baja de 0,013 entre ambas variables de estudio, con una
significancia de 0,887. En este sentido es bueno precisar que si el nivel es
superior a 0.05 eso se interpreta como una falta de correlacion en ambas
variables. En conclusién se descartd la hipdtesis alterna y se aceptd la
Hipdtesis Nula: No existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje y la inteligencia Emocional en los estudiantes de la institucion

educativa de Moquegua, 2022.
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Hipotesis especifica una:

Ho: No existe relacion significativa entre estilo activo y la inteligencia
emocional en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
Hi: Existe relacion significativa entre estilo activo y la inteligencia emocional

en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.

Tabla 12
Correlacion entre la primera dimension y la segunda Variable

Correlaciones

V2 Inteligencia

D1 Activo Emocional
D1 Activo Correlacion de Pearson 1 -,044
Sig. (bilateral) ,634
N 120 120
V2 Inteligencia Emocional Correlacion de Pearson -,044 1
Sig. (bilateral) ,634
N 120 120

En la Tabla 12 se aprecio la correlacion del Estilo Activo y la segunda
Variable: Inteligencia Emocional, con una correlaciéon negativa muy baja de
-,044 y un nivel de significancia de 0,634. Eso da a entender la no existencia
de relacion entre ambas variables. Con este resultado se descarta la
hipdtesis Alterna y se aprueba la Hipotesis nula: No existe relacion
significativa entre los estilos de aprendizaje y la inteligencia Emocional en

los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
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Hipotesis especifica dos:

Ho: No existe relacion significativa entre estilo reflexivo y la inteligencia
emocional en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
Hi: Existe relacion significativa entre estilo reflexivo y la inteligencia
emocional en los estudiantes de la institucién educativa de Moquegua, 2022.

Tabla 13

Correlacion entre la segunda dimension y la segunda Variable

Correlaciones

V2 Inteligencia

D2 Reflexivo Emocional
D2 Reflexivo Correlacion de Pearson 1 ,000
Sig. (bilateral) ,996
N 120 120
V2 Inteligencia Emocional Correlaciéon de Pearson ,000 1
Sig. (bilateral) ,996
N 120 120

En la tabla 13 se aprecié una correlacion nula de 0,000 entre la dimensién
Reflexivo y la Inteligencia Emocional, con una significancia de 0,996. Eso da
a entender que no hay relacion entre las dos variables. En conclusion; se
descarta la hipotesis alterna y se acepta la hipétesis nula: No existe relacién
significativa entre estilo reflexivo y la inteligencia emocional en los

estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
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Hipotesis especifica tres:

Ho: No existe relacion significativa entre estilo tedrico y la inteligencia
emocional en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
Hi: Existe relacion significativa entre estilo tedrico y la inteligencia emocional

en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.

Tabla 14
Correlacion entre la tercera dimensién y la segunda Variable

Correlaciones

V2 Inteligencia

D3 Tedrico Emocional
D3 Tedrico Correlacion de Pearson 1 ,032
Sig. (bilateral) 731
N 120 120
V2 Inteligencia Emocional Correlacion de Pearson ,032 1
Sig. (bilateral) 731
N 120 120

En la tabla 14 se aprecio una correlacion positiva muy baja de 0,032 de la
dimension Teodrico y la Inteligencia Emocional, con una significancia de
0,731. Significa que no hay relacién entre las dos variables. En conclusion;
se descarta la hipétesis alterna y se acepta la hipotesis nula: No existe
relacion significativa entre estilo teorico y la inteligencia emocional en los

estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
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Hipotesis especifica cuatro:

Ho: No existe relacidn significativa entre estilo pragmatico y la inteligencia
emocional en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
Hi: Existe relacion significativa entre estilo pragmatico y la inteligencia

emocional en los estudiantes de la institucién educativa de Moquegua, 2022.

Tabla 15

Correlacion entre la cuarta dimension y la segunda Variable

Correlaciones

V2 Inteligencia

D4 Pragmatico Emocional
D4 Pragmatico Correlacion de Pearson 1 ,055
Sig. (bilateral) ,548
N 120 120
V2 Inteligencia Emocional Correlacion de Pearson ,055 1
Sig. (bilateral) ,548
N 120 120

En la tabla 15 se presentd una correspondencia positiva muy baja de 0,055
entre la dimension Pragmatico y la Inteligencia Emocional, con una
significancia de 0,548. Eso significa que no hay relacion entre DP y IE. En
conclusién; se descarta la hipotesis alterna y se acepta la hipotesis nula: No
existe relacion significativa entre estilo pragmatico y la inteligencia emocional

en los estudiantes de la institucion educativa de Moquegua, 2022.
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DISCUSION

Segun la Hipotesis General: Hay correlacién significativa entre los estilos de
aprendizaje y la inteligencia Emocional en los educandos de la institucion
educativa de Moquegua. Los resultados conseguidos en la Tabla 11, se presenta
una correlacién positiva muy baja de (r=,013) entre ambas variables de estudio,
con una significancia de ,887 (p>0.05), eso da a entender que no existe
correlacion entre las dos variables. En consecuencia se descarta la hipotesis
alterna y se acepto la Hipotesis Nula: No existe relacion significativa entre los
estilos de aprendizaje y la inteligencia Emocional en los estudiantes de la
institucion educativa de Moquegua.

El estudio se relaciona con el realizado por Saldarriaga (2020), en su
investigacion de nombre: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico de los
estudiantes de 5to de primaria de una |.E de Talara, donde se obtuvo un valor
de coeficiente de 0,071 dando paso a una relacion nula directa no significativa
(p>0,05) lo que posibilita el descarte de la hipétesis general y la aprobacion de
la hipotesis nula: no existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje
y el rendimiento académico.

El estudio halla divergencia en cuanto a los resultados de Bedon (2022); en su
investigacion de nombre: Inteligencia emocional y estilos de aprendizaje en
estudiantes de una I.E de Nafia, donde concluye que; entre las variables antes
mencionadas, se observa un nivel positivo alto con un Rho=,858 y con un valor
significante estadistico menor a 0.05, por lo cual hace posible la existencia de
relacion entre ambas variables.

Sobre los estilos de aprendizaje. Iturrizaga (2019), menciona que ademas de
mencionar y tener en cuenta; muestra la forma real de aprender, también implica
caracteristicas cognitivas, emocionales y filoséficas haciendo posible la
obtencion de indicativos de prioridad para comprender la percepcién de los
estudiantes, su interaccion y reaccion en el entorno donde ocurre el aprendizaje.
Al respecto analizamos sobre lo dicho anteriormente, donde tenemos por un lado
una correlacion positiva entre las variables, y por el otro encontramos una
correspondencia negativa, lo que nos hace suponer que las variables en estudio,
no muestran el mismo comportamiento respecto al contexto en el cual se

desenvuelven. Pero si es preciso destacar y remarcar el enfoque tedrico de la
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situacion, donde nos indica tener presente las caracteristicas y condiciones que
presenta la variable para poder fortalecer la educacion y el aprendizaje de los
educandos.

En cuanto a la hipotesis especifica 1: Existe relacion significativa entre estilo
activo y la inteligencia emocional en los educandos de la institucion educativa de
Moquegua, en consideracion del resultado obtenido se aprecié la correlaciéon del
Estilo Activo y la segunda Variable: Inteligencia Emocional, con una correlacion
negativa muy baja de (r =-,044) y un nivel de significancia de (p-valor= 0,634), lo
gue se interpreta como (p>,05). Eso da a entender que no hay correlacion entre
las dos variables. Con este resultado se descarta la hipétesis Alterna y se
aprueba la Hipotesis nula: No existe relacion significativa entre los estilos de
aprendizaje y la inteligencia Emocional en los estudiantes de la institucion
educativa de Moquegua.

En sentido Covergente, mencionamos el trabajo de Contreras (2021), en su
investigacion titulada: Estilos de aprendizaje e inteligencia emocional en
educandos de sexto de primaria de una institucion educativa del distrito de Villa
Maria del Triunfo, donde habla de una relacion estadistica significativa entre la
dimension activo y la inteligencia emocional, los resultados de la tabla 8,
sefalaron que se consigue un coeficiente Rho de Spearman de -,142 que
representa como no estadistico significativo, ademas la primera hipoétesis
especifica se rechaza.

En sentido Divergente, hablamos del estudio de Urbina (2021), en su
investigacion nombrada como: Inteligencia emocional y estilos de aprendizaje en
educandos de una I.E de Otuzco, donde menciona sobre la correlacion entre
inteligencia emocional y la dimension estilo Activo, se encontré el valor de
correlacion de Spearman de Rho=0.670, donde sefiala una correlaciéon directa
de nivel alto, e inclusive para argumentar con el nivel de significancia de 0.002
resultando ser menor al nivel de significancia estandar de (p<0.05).

Sobre el estilo activo, Isaza (2014), describe a sujetos que se implican e
involucran completamente y sin prejuicio para experimentar nuevas
experiencias, se le asocia con adjetivos como: animadores, improvisadores,

arriesgados y espontaneos.
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Analizando lo mencionado anteriormente, es importante destacar estos estilos
de aprendizaje, sobre todo el estilo activo, que sera necesario poner en claro,
que la correspondencia no siempre es positiva, también puede ser negativa, de
acuerdo al contexto y/o caracteristicas del estudio que las plantea, pero lo que
si es positivo poder destacar sus caracteristicas para proponer actividades en
las cuales sea propicio poder comprender e indagar ocasiones para aprender de
acuerdo al estilo en mencion.

En cuanto a la hipotesis especifica 2: Existe relacion significativa entre estilo
reflexivo y la inteligencia emocional en los educandos de la institucion educativa
de Moquegua, en consideracion del resultado obtenido se aprecié la correlaciéon
del Estilo Reflexivo y la segunda Variable: Inteligencia Emocional, con una
correlacion nula de 0,000 entre la dimension Reflexivo y la Inteligencia
Emocional, con una significancia de 0,996. Eso significa que hay falta de
correlacion entre las dos variables. En conclusion; se descarta la hipétesis
alterna y se acepta la hipotesis nula: No existe relacion significativa entre estilo
reflexivo y la inteligencia emocional en los estudiantes de la institucién educativa
de Moquegua.

En sentido covergente, mencionamos el estudio de Lucas (2019), en su
investigacion titulada: Estilos de aprendizaje y pensamiento creativo en
estudiantes de una escuela de Guayaquil, donde menciona; que no hay
correspondencia positiva y estadisticamente significativa entre la dimensién
reflexivo y pensamiento creativo, ya que presenta un nivel de significancia de
9.49, siendo un valor mayor a 0.05. Por lo tanto se rechaza la hipotesis alterna 'y
se acepta la hipétesis nula.

En sentido Divergente, mencionamos la investigacion de Mamani (2018),
presenta su trabajo titulado: Relacion entre estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico en estudiantes de una |.E de Puno, donde nos habla de
la correlacion entre la primera variable y la dimension estilo reflexivo, donde se
aprecia la existencia de una relacion positiva moderada y significativa entre estilo
reflexivo y el rendimiento académico, ya que presenta un coeficiente de
correlacion de r=,489 (significativa en el nivel 0,01).

Sobre el estilo reflexivo, Honey y Mumford (1986), describe a personas como

“aprendices” comprenden la teoria que respalda a la practica. Prefieren modelos,
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conceptos y hechos con la finalidad de participar en su propio proceso de
aprendizaje. Prefiere distinguir y simplificar para confeccionar la novedosa
informacion en una “teoria” logica y sistematica.

Analizando lo mencionado anteriormente, es importante destacar estos estilos
de aprendizaje, sobre todo el estilo reflexivo, Que si bien es cierto halla
correlacion positiva en algunos casos y en otros casos no, pero lo fundamental
es resaltar su importancia como estilo de aprender para poder hacer la
sensibilizacion y concientizacion correspondiente para que maestros y alumnos,
vean una fortaleza novedosa con el fin de lograr el fortalecimiento de la
ensefanza y aprendizaje.

En cuanto a la hipotesis especifica 3: Existe relacion significativa entre estilo
tedrico y la inteligencia emocional en los educandos de la institucion educativa
de Moquegua, en consideracion del resultado obtenido se aprecié la correlacion
del Estilo Tedrico y la segunda Variable: Inteligencia Emocional donde muestra
una relacion positiva muy baja de ,032 y una significancia de 0,73. Eso significa
que no hay relacion entre ambas variables. En consecuencia; se descarta la
hipotesis alterna y se acepta la hipotesis nula: No existe relacion significativa
entre estilo tedrico y la inteligencia emocional en los estudiantes de la institucion
educativa de Moquegua.

En sentido covergente, mencionamos el estudio de Contreras (2021), en su
investigacion titulada: Estilos de aprendizaje e inteligencia emocional en
educandos de sexto de primaria de un colegio de Villa Maria del Triunfo, donde
muestra los resultados del coeficiente Rho de Spearman, siendo de .02 con un
valor de (p=.905), siendo p>0.05, entonces se entiende que hay ausencia de
relacion entre las variables, lo que permite invalidar la hipétesis especifica 3.

En sentido Divergente, mencionamos el estudio de Urbina (2021), en su
investigacion titulada: Inteligencia emocional y estilos de aprendizaje en
educandos de 6to grado de primaria de un colegio de Otuzco, donde menciona
que la relacion entre la primera variable y la dimension estilo tedrico,
encontramos el valor de correlacion de Spearman rho=0.720 la cual sefiala una
relacion directa de nivel alto, ademas hay un nivel de significancia de 0.001 que

resulta ser menor al nivel de significancia estandar de 0.05 (p<0.05).
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Sobre el estilo Tedrico, Honey y Mumford (1986), describe a personas como
“aprendices”, entienden la teoria que existe a espaldas de las acciones. Precisan
de modelos, conceptos y hechos que tienen como finalidad ser participes en su
propio proceso de aprendizaje. Su preferencia es analizar y sintetizar para
disefiar novedosa informacion en una teoria l6gica y sistematica.

Analizando lo mencionado anteriormente, es importante destacar estos estilos
de aprendizaje, sobre todo el estilo Teodrico, Que si bien es cierto halla
correlacion positiva en algunos casos y en otros casos no, pero lo fundamental
es resaltar su importancia como estilo de aprender para poder hacer la
sensibilizacién y concientizacion correspondiente para que maestros y alumnos,
vean una fortaleza novedosa con el fin de lograr el fortalecimiento de la
ensefianza y aprendizaje.

En cuanto a la hipétesis especifica 4: Existe relacion significativa entre estilo
Pragmatico y la inteligencia emocional en los educandos de la institucion
educativa de Moquegua, en consideracion del resultado obtenido se aprecio la
correlacion muy baja de 0.05 entre la dimensidn pragmatica y la segunda
variable, con una significancia de 0,54. Eso significa que no hay correlacion entre
las dos variables. En conclusion; se descarta la hipétesis alterna y se aprueba la
hipdtesis nula: No hay correlacion significativa entre estilo pragmatico y la
segunda variable en los educandos de la institucion educativa de Moquegua.
En sentido covergente, mencionamos el estudio de Contreras (2021), en su
investigacion titulada: Estilos de aprendizaje e inteligencia emocional en
educandos de sexto de primaria de un colegio de Villa Maria del Triunfo, donde
menciona la correlacion Rho de Spearman entre el estilo pragmatico con la
segunda variable, observandose que el valor de correlacion Rho de Spearman
es de -,03 por lo tanto no se acepta la hipotesis especifica 4.

En sentido Divergente, mencionamos el estudio de Urbina (2021), en su
investigacion titulada: Inteligencia emocional y estilos de aprendizaje en
educandos de 6to grado de primaria de un colegio de Otuzco, donde menciona
qgue la relacion entre la primera variable y la dimensién estilo pragmatico, se
obtuvo un Rho=0,591 sefalando una relacion directa de nivel alto con la
significancia de 0.010 lo que resulta ser menor al nivel de significancia estandar
0.05 (p<0.05).
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Sobre el estilo Pragmatico, Honey y Mumford (1986), describe a personas que
requieren saber la practica del aprendizaje en la vida real. Las definiciones
imprecisas y los juegos no son idoneos para ellos, a no ser que puedan ver la
forma de presentar dichas ideas en su vida practica. Como experimentadores,
prueban novedosas ideas, teorias y técnicas para ver si funcionan. Analizando
lo mencionado anteriormente, es importante destacar estos estilos de
aprendizaje, sobre todo el estilo Pragmatico, que si bien es cierto halla
correlacion positiva en algunos casos y en otros casos no, pero lo fundamental
es resaltar su importancia como estilo de aprender para poder hacer la
sensibilizacién y concientizacion correspondiente para que maestros y alumnos,
vean una fortaleza novedosa en aras de lograr el fortalecimiento de la ensefianza

y aprendizaje.
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VI.

CONCLUSIONES

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

No existe correlacion reveladora entre los estilos de aprendizaje
y la inteligencia emocional (r=0,013), ademas el p-valor=0,88

<0.05, de esa manera se comprueba la hipotesis nula.

No existe relacion reveladora entre estilo Activo y la inteligencia
emocional, (r=-,044), ademas el p-valor=0,63 siendo >0.05, de

esa manera se comprueba la hipotesis nula.

No existe relacion reveladora entre estilo reflexivo y la
inteligencia emocional, (r=0,00), ademas el p-valor=0,99 siendo

>0.05, de esa manera se comprueba la hipoétesis nula.

No existe correlacion reveladora entre estilo Tedrico y la
inteligencia emocional (r=,032) ademas el p-valor=, 731 siendo

>0.05 de esa manera se comprueba la hipotesis nula.

No existe correlacién reveladora entre estilo Pragmatico y la
inteligencia emocional (r=,055) ademés el p-valor=,548 siendo

>0.05 de esa manera se comprueba la hipoétesis nula.

41



VII.

RECOMENDACIONES

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

Quinta

Incorporar en los proyectos de adiestramiento docente, el
progreso de competencias para reconocer su propio estilo de
aprendizaje sobresaliente en sus educandos y ensefar respecto

a eso.

Se recomienda una preparaciéon en inteligencia emocional para
los docentes, basado en rasgos propios de sus estudiantes, para
ampliar competencias de naturaleza emocional como aspecto

importante en su porvenir cumplimiento profesional.

Reforzar las competencias investigativas en los docentes
considerando la linea de investigacion con intensidad de estudio

de ambas variables examinadas en el presente estudio.

Poner en marcha programas para garantizar la inteligencia
emocional en los educandos, desde el primero hasta el ultimo

grado de primaria.

Se solicita novedosas indagaciones para diferenciar los
descubrimientos de la presente investigacion, con el objetivo
para que nueva informacion con respecto al problema tratado

pueda usarse en las labores de educacion e instruccioén.
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Anexo 1. Matriz de Consistencia

Titulo:

Estilos de Aprendizaje y la Inteligencia Emocional en los estudiantes del nivel Primario en una Institucién Educativa de Moquegua, 2022.

Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variables e Indicadores

Problema General

Objetivo General

Hipotesis General

Variable 1: Estilos de Aprendizaje

¢Cual es la relacién que existe | Determinar la relacion que existe | Existe relacion significativa entre los | Dimensiones Indicadores items Niveles o
entre los estilos de aprendizaje y | entre los estilos de aprendizaje y | estilos de aprendizaje Yy la inteligencia Rangos
la inteligencia emocional en | la inteligencia Emocional de los | Emocional en los estudiantes del nivel - — -
_ o , _ o o o _ Reflexivo Analitico 0-4 muy baja
estudiantes de Educacion Primaria | estudiantes del nivel primario de | primario de la institucion educativa de
de una institucion educativa de | una institucion educativa de la | Moquegua, 2022. Exhaustivo 5-6 baja
Moquegua, 2022? ciudad de Moquegua, 2022. .
5,7,11,13,20,22,24,28,38,42,44 7-8 media
9 alta
10-11 muy alta
Problemas Especificos Objetivos Especificos Hipotesis Especificas Activo Descubridor 0-4 muy baja
¢ Cémo se evidencia el estilo activo | Determinar la relacion que | Existe relacion significativa entre estilo Esponténeo 5-6 baja
y la inteligencia emocional entre | existe entre el estilo activo y la | activo y la inteligencia emocional en los 7.8 di
. L S . . . . . . -0 media
los estudiantes de Educacién | inteligencia emocional de los | estudiantes del nivel primario de la 3.6.916.17.26.27.29 30.39 41
Primaria. de una instituciéon | estudiantes del nivel primario de | institucion educativa de Moquegua, 9 alta

educativa de Moquegua, 2022?

una institucion educativa de la
ciudad de Moquegua, 2022.

2022.

10-11 muy alta




¢Como se evidencia el estilo | Determinar la relacion existente | Existe relacion significativa entre estilo Pragmatico Préactico 0-4 muy baja
reflexvo y la inteligencia | entre el estilo reflexivo y la | reflexivo y la inteligencia emocional en . )

. . . . . , N Realista 5-6 baja
emocional entre los estudiantes de | inteligencia emocional de los | los estudiantes del nivel primario de la
Educacién Primaria de una | estudiantes del nivel primario de | institucién educativa de Moquegua. 6-7 media
L . L . 1,10,15,18,19,21,25,33,34,36,40
institucion educativa de | una institucién educativa de la 8 alt

. alta

Moquegua, 2022? ciudad de Moquegua, 2022.

9-11 muy alta
¢Como se evidencia el estilo | Determinar larelacion que existe | Existe relacion significativa entre estilo Tedrico Metddico 0-3 muy baja
Tedrico y la inteligencia emocional | entre el estilo Tedrico y la | Tedrico y la inteligencia emocional en L .

. I R . . . o Objetivo 4 -5 baja
entre los estudiantes de Educacion | inteligencia emocional de los | los estudiantes del nivel primario de la
Primaria  de una institucion | estudiantes del nivel primario de | institucion educativa de Moquegua, 2.4,8,12,14,23,31,32,35,37,43 6- 7 media
educativa de Moquegua, 2022? una institucién educativa de la | 2022.
8-9 alta

ciudad de Moguegua, 2022.

10 — 11 muy alta

;,Como se evidencia el estilo

pragmatico y la inteligencia
emocional entre los estudiantes de
Primaria de

Educacién una

institucion educativa de

Moquegua, 2022?

Determinar la relacion que existe
entre el estilo pragmatico y la
inteligencia emocional de los
estudiantes del nivel primario de
una institucion educativa de la
ciudad de Moquegua, 2022.

Existe relacion significativa entre estilo
pragmatico y la inteligencia emocional
en los estudiantes del nivel primario de
la institucién educativa de Moquegua,
2022.

Variable 2 : Inteligencia Emocional

Dimensiones Indicadores ftems Niveles o
Rangos.
Intrapersonal Comprension 130 a mas;

emocional de sfi
mismo.

Asertividad
Autoconcepto
Autorrealizacion

Independencia

3,6,7,9,11,19,21,22,23,24

excelente desarrollo
de Capacidad
emocional y social.

120 a 129;
capacidad
emocional y social
muy alta.




Interpersonal Empatia 110 a 119;
capacidad

Relaciones emocional y social

Interpersonales 10,12,16,18,30 bien desarrollada.

Responsabilidad

90 a 109; capacidad
emocional y social

social
adecuada.
Adaptabilidad Solucién de _
80 a 89; capacidad
problemas . .
emocional y social
Prueba de la 1,8,14,15,28,29 baja.
Realidad
Flexibilidad
Manejo del Tolerancia al
Estrés estrés
4,5,13,20,25,27
Control de los
impulsos
Estado de Felicidad 70 a 79; muy baja.
animo o .
Optimismo 2,4,13,17,20,26,27 69 a menos; atipica
general e
y deficiente.

Disefio de investigacion:

Poblacion y muestra:

Técnicas e instrumentos:

Enfoque Cuantitativo

Tipo: Basico

Método: Hipotético deductivo

Disefio: No experimental —Transversal

Nivel: Correlacional

Poblacién: 900 estudiantes de ambos sexos.

Muestra: 120 estudiantes

Muestreo: No probabilistico

Cuestionario de Estilos de Aprendizaje CHAEA-Junior

Inventario de Inteligencia Emocional de BarOn ICE-NA-A.




Anexo 2. Matriz de Operacionalizacion de Variables

animo general e impresion
positiva.
El Inventario consta de 30 items,

Adaptabilidad
6 items

Solucion de problemas,
Prueba de la realidad,
Flexibilidad

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES | INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Variable 1 | Sonrasgos tanto Son las formas que adquieren los Analitico
afectivos, cognitivos y estudiantes para procesar una REFLEXIVO Exhaustivo
. fisiolégicos que son informacién o aprendizaje. Se
Estilos de usados como guias de expresa a través de las ACTIVO Descubridor
Aprendizaje | como los estudiantes se | dimensiones: activo, reflexivo, Espontaneo.
interrelacionan y se pragmatico y teorico; las cuales
manifiestan en un tienen indicadores que conllevan
contexto de aprendizaje a identificar el estilo de PRAGMATICO Practico
(Kefle, 1988 referido por | aprendizaje que tiene cada Realista
Alonso, Gallego y estudiante. El Test consta de 44
Honey, (1995) items cada dimensién consta de TEORICO Metddico
11 items Objetivo
NOMINAL
Variable 2 | Es el conjunto de Considerado el acumulado de Capacidad Comprension de si
habilidades destrezas particulares, intrapersonal mismo, Asertividad,
. . emocionales, personales emocionales y contextuales que 10 items Autoconcepto,
Inteligencia | e interpersonales que median en la facultad para Autorrealizacion,
Emocional | influyen en nuestra acomodar y afrontar las variadas Independencia.
habilidad general de situaciones del entorno;
afrontar las demandas y asociadas en los elementos que
presiones del ambiente. se mencionan: intrapersonal, Capacidad Empatia, Relaciones ORDINAL
Baron(1997). interpersonal, adaptabilidad, interpersonal interpersonales,
manejo de estrés, estado de 5 items Relaciones Sociales




Manejo de estrés
6 items

Estado de &nimo
general. 7 items

Tolerancia al estrés,
Control de impulsos

Felicidad, Optimismo




Anexo 3: Instrumentos de recoleccién de datos

Test de Estilos de Aprendizaje

Instrucciones: Marca la oracién que describe tu conducta, o forma de ser. Con una aspa (x)

1. La gente que me conoce dice de mi que digo las cosas tal y como pienso.

2. Distingo claramente lo bueno de lo malo, lo que esta bien y lo que estad mal.

3. Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias.

4, Me interesa saber como piensan los demas y por qué motivos acttan.

5. Valoro mucho que me haga un regalo que tiene gran utilidad.

6. Procuro enterarme de lo que ocurre en donde estoy.

7. Disfruto si tengo tiempo para preparar mi trabajo y hacerlo lo mejor posible.

8. Me gusta seguir un orden, en las comidas, en el estudio y hacer deporte con regularidad.
9. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean muy practicas.

10. Acepto y cumplo las normas sélo si sirven para lograr lo que me gusta.

11. Escucho mas que hablo.

12. En mi cuarto tengo, generalmente, las cosas ordenadas, pues no soporto el desorden.
13. Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.

14. En las actividades escolares pongo mas interés cuando hago algo nuevo y diferente.
15. En una discusién me gusta decir claramente lo que pienso.

16. Cuando juego, dejo los sentimientos por mis amigos a un lado, pues en el juego lo importante es ganar.
17. Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas aunque a veces me den problemas.
18. Expreso abiertamente como me siento.

19. En reuniones y fiestas suelo ser el mas divertido.

20. Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas para lograr su solucion.

21. Prefiero las ideas que sirven para algo y que se pueden realizar a sofiar y fantasear.
22, Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar conclusiones.

23. Intento hacer las cosas para que me queden perfectas.

24. Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

25, En las discusiones me gusta observar como actuan los demas participantes.

26. Me disgusta estar con personas calladas y que piensan mucho todas las cosas.

27. Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo.

28. Doy ideas nuevas y espontaneas en los trabajos en grupo.

29. La mayoria de las veces creo que es preciso saltarse las normas mas que cumplirlas.
30. Cuando estoy con mis amigos hablo mas que escucho.

31. Creo que siempre deben hacerse las con légica y de forma razonada.

32. Me ponen nervioso/a aquellos que dicen cosas poco importantes o sin sentido.

33. Me gusta comprobar que las cosas funcionan.

34. Rechazo las ideas originales y espontaneas si veo que no sirven para algo practico.
35. Con frecuencia pienso en las consecuencias de mis actos para prever el futuro.

36. En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa lo que se haga para conseguirlo.
37. Me molestan los compafieros y personas que hacen las cosas a lo loco.

38. Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

39. Con frecuencia soy una de las personas que mas animan las fiestas.

40. Los que me conocen suelen pensar que soy poco sensible a sus sentimientos.

41. Me cuesta mucho planificar mis tareas y preparar con tiempo mis exdmenes.

42. Cuando trabajo en grupo me interesa saber lo que opinan los demas.

43, Me molesta que la gente no se tome las cosas en serio.

44, A menudo me doy cuenta de otras formas mejores de hacer las cosas.




INVENTARIO EMOCIONAL BarOn ICE: NA ABREVIADA
INSTRUCCIONES
Lee cada oracién y elige la respuesta que mejor te describe, hay 4 posibles respuestas. 1
Muy rara vez. 2 Rara vez. 3 A menudo y 4 Muy a menudo. Coloca un aspa sobre la
respuesta de cada oracion. Esto no es un examen. No existen respuestas buenas o

malas.

Me importa lo que les sucede a las personas.

Es facil decirle a la gente cémo me siento.

Me gustan todas las personas que conozco.

Soy capaz de respetar a los demas.

Me molesto demasiado de cualquier cosa.

Puedo hablar facilmente sobre mis sentimientos.

Pienso bien de todas las personas.

Peleo con la gente.

Tengo mal genio.

BlO|® N 0k w N -

0. | Puedo comprender preguntas dificiles.

11. | Nada me molesta.

12. | Es dificil hablar sobre mis sentimientos mas intimos.

13. | Puedo dar buenas respuestas a preguntas dificiles.

14. | Puedo facilmente describir mis sentimientos.

15. | Debo decir siempre la verdad.

16. | Puedo tener muchas maneras de responder una

Pregunta dificil, cuando yo quiero.

17. | Me molesto facilmente.

18. | Me agrada hacer cosas para los demas.

19 | Puedo usar facilmente diferentes modos de resolver
problemas

20 | Pienso que soy el (la) mejor en todo lo que hago.

21 |Para mi es facil, decirle a las personas, como me siento

22 | Cuando respondo preguntas dificiles trato de pensar en
muchas soluciones.

23 | Me siento mal cuando las personas son heridas en sus
sentimientos.

24 | Soy bueno(a) resolviendo problemas.

25 | No tengo dias malos.

26 | Me es dificil decirles a los demas mis sentimientos.

27 | Me disgusto facilmente

28 | Puedo darme cuenta, cuando mi amigo se siente triste.

29 | Cuando me molesto actuo sin pensar.

30 | Se cuando la gente esta molesta aun cuando no dicen
nada.




Anexo 4: Certifi_cados de Validez

Y

ESCUIELA DE POSTORADOD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

LA INTELIGENCIA EMOCIONAL......................

DIMENSIONES / items

Pertinenciat

ncia?

Claridad?

sqmr;:];.;...........

DIMENSION 1 INTRAPERSONAL

No

No

Me gusta divertirme

Sey muy bueno{a) para eamprender coma a genta se siente.

Pusd mantener Ia calma cuando estoy molesio.

Soy Faliz

Ma imponta o gue |es sucede a las porsonas.

Me es dificil contralar mi chlera

Es fécil decirla a la gente como me siento

Me gustan todas las personas que conozoo

Me siento segurofa) de mi mismola).

£& oomo se slenten las personas

DIMENSION 2 INTERPERSONAL

Mo

No

S como mantearme tranguilofa)

Interie usar ditersntes formas de responder las prequntas dificiles.

Fianso que (28 eosas que hago salen blen.

Soy capaz de respetar a los demas

Me molesic demasiade de cualquler cosa,

K PRI 2 I b e P s [ 2

R

A

DIMENSION 3 ADAPTABILIDAD

&
-

No

Es facil para mi comprendar las cosas nuevas.

Puedo hablar faciimente sobre mis sentimientos

Piengo bien da todas |as parsonas.

Espero lo_mejor

Tener amigos es mporante

Paleo con la gente,

DIMENSION 4 MANEJO DEL ESTRES

Puedo comprender prequnias dificiles

Me agrada sonreir

Soy bueno resolviendo problemas

Na tenge dias malos

Ma 23 dificl dedde a los demas mis sanimiantos

Me fastidio facliments

DIMENSION 5 ESTADO DE ANIMO GENERAL

Puado darme cuenta cuanda mi amigo se sients triste,

Cuando me molesto achio sin pensar,

BB8 |H%REE8

S cusindo la genle esta molesta aun cuande no dicen nada,

R R RO IIIIC TS IS PS e g s e PR 6 [ S 6 s fee
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CERTIFICADO DE VALID
HII

EZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

......LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

e

DIMENSIONES / items

Pertinencia' [Relevancia®

DIMENSION 1 REFLEXIVD

Claridad?

Sugerencias

Mo

No

i

No

La gents que me conoce dice de mi que dige [as cosas tal y ¢omo plense

Distinga claramente lo bueno de o malo, lo que esta bien ¥ lo que esta mal.

Muchas vetes aclud sin mirar las consecuencias

_| Me interesa saber como piensan les demas y porque motives achian.

Walor mucho gue me hagan un regalo que tisne gran wilidad,

Procung enterarme de |o que ofume en donde estoy

Disfruto i lengo biempo para preparar mi rabajo y hacerlo Io mejor posible

Me gusta seguir un arden, en las comidas, en gl estudio y hacer deporte con
requiandad.

Prefiero las ideas originales y novedosas aunaue no $ean muy practicas,

A:uptormmfﬁmmassu{nslghmpamlugrarluquenrgwia

Escucho mas que habio,

DIMENSION 2 ACTIVG

No

No

No

En mi cuarto tengo generalmente las cosas ordenadas, pues no saporto el
desorden.

Antes da hacer alge, estudio con cuidade sus ventajas e Inconvenientes

En las aclividades eseolares ponoo mas interds cuandg hage algo nueve v diferante,

En una iscusion me gusta decir claramente 1o que plenso,

Cuando juego, dejo los sentimientos por mis amigos a un lado, pues en al juego lo
importante es ganar,

Me siento & gusta con personas esponaneas y diveridas aungue A veces me den
preblemas,

| 18

Expreso abiedamente come me siento,

19

En reuniones y fiestas suelo ser el mag divertido,

20

2l

Me gusta analizar y dar vuelias a las cosas pera lograr su solucidn,

Prefiero las ideas que sirven para algo y que se punden realizar a soar y faniasear,

Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar conclusiones,

DIMENSION 3 PRAGMATICO

23

Inlento hacer las cosas pas que me quedan perfectas

Mo

No

24

Prefiero oir las opiniones de los demas antes de axponer la mia.,

25

"y

En las discusiones me gusta observar come actuan los demas partici

M disgusta estar con personas calladas y que plensan mucho todas las cosas.

27

Me agobio 5 me obboan a acelerar mucho ¢f trabajo para cumplir un plazo.

G T Y e B R A L R R R s e e

28

Doy ideas nuevas y espontaneas en los irabains en grupo.

LA LIS E;'t{?{?i‘{ﬁ KRR X (e X Tpeps e < [z
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cumplirias.

Cuando estoy con mis amigos hablo més que escucha.

Creo que siempre daben hacerse las con ldgica y de formea razonata

Me panen nenviosala aguelias que dicen cosas poco imporantss o sin seniido,

Me gueta comprobar qua las cosas funconan

DIMENSION 4 TEORICO

Rechazo las Ideas originales y espontineas si Ve QU No Siven para alao practicn,

Con frecuencia plensc en les consacuencias de mis aclos para prever el futuro,

En muchas ocasionas, i se desea algo, no impora ko que se haga para canseguirio,

Me molestan los compatherns y personas qua hacen 128 cosas a 1o looo,

Suelo refiexionar sobre ks asuntos y problemas.

Con fracuencia say una de fas personas que mas animan s fiestas,

Los que conocen suslen pensar que soy poco sensithe a sus senlimienios,

Ma cuesia mucho planificar mis taneas y preparar con iempo mis exémenas

Cuando trabajo en grupo me Inleresa saber ko que opinan los demés.

Me molesta qua 2 gents no se lome |25 cosas en serio,

tlalslzlsislsleislalel gslelsl B

A menudo me doy cuenta de ofras formas mejores. de hacer las cosas,

Observaciones (precisar si hay suficiencia);

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ]

Apellidos y nombres del Juez validador.

L L L rad e e g A SR

Ik B itk | b b s

I KPP SRS ey X[

DHI:Illlllms1u5llllllilill -------- L T T

Especialidad del validador: Estadistico..........

'Pertinencia:E! item corespande al concepto tedrico farmulada,
Relevancla: Ei ltem es apropiado para representar al componente o
dimensitn especifica del constructs

*Claridad: Sa entiende sin diicullad alguna e enunciade dal item, &
conciss, exacts y directo

Nota: Suficencia, se dice suficiencia cuando los ilems planeados
eon suficlentas para medir la dimensidn

Si hay suficiencia

No aplicable [ ]

Dr/ Mg: ......Magister Carmen Elizabeth Rodriguez Rodriguez.............ocuveeeess T T

Moquegua, 07 de Mayo del 2022
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ESCUELA DE POSTGRADGD

EER'I'IFICADD DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ..... LA INTELIGENCIA EMOCIONAL.

L L LT T T R T T T T ST

DIMENSIONES | ftems

Pertinencia! [Relevancia?

DIMENSION 1 INTRAPERSONAL

Claridad?

5l No No

S5i | No

Me gusta divertirme

Soy muy bueno(a) para comprender como la Qente 82 sienta.

Puedo mantener k ¢alma cuando estoy malesto.

Say Feliz

M Imponia ko que bes suceds a las personas.

Me ag difich controlar mi célera

Es facil decirle 2 la genie coma me siento

Me gustan todas las personas que conozoo

e | | e [ | e [ |

Ma siento sequrola) de mi mismo{a).

54 chimo s slenten las personas

DIMENSION 2 INTERPERSONAL

No No

I

No

S& cdmo mantearme frangullafa)

Intetos usar diterentes formas de responder las preguntas dificles.

Pienso que las cosas qua hago salen bien.

Soy capaz de respatar a los demas,

Me malesto demastado de cualquisr cosa,

R VAR E AT AYAY AV ATV YA

DIMENSION 3 ADAPTABILIDAD

Mo No

No

Es facil para mi comprender |as cosas nuevas.

Puado hablar #ciimante sobre mis sanfimlenios

Plenso bien de tadas las personas.

Esperolo mejor

Taner amigos &3 importania

Pelas con la gente.

DIMENSION 4 MANEJO DEL ESTRES

Puado comprender prequntas dificiles

| Me agrada sonrair

S0¥ bueno resolviendo problamas

b

Mo fengo dias malos

i

Me es dificil decide & los demas mis sentimientos

i

Me fastidic facimente

DIMENSION § ESTADO DE ANIMO GEMERAL

Puedo darme cwenta cuando mi amioo se sients irste.

Cuando me molesto achio sin pensar,

2BE
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5S¢ cuando la genta esth molesta aun cuando no dicen nada,
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ESCUELA DE POSTGRADD

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ...... LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE.......... S TN R
1 Ne | _______ DIMENSIONES J items Pertinencla! Relevancla? Claridad? _Sugerencias
DIMENSION 1 REFLEXIVO si No Si No | Si | No
1 La genle que me conocs dice de mi las cosas tal y como piensa " o &
2| Dislingo claramente ko bueno de o mal, 10 gue esla bien y I qus esid mal. o = &
3 Muchas veces actud sin mirar las consecuencias i & &
4 Malnm%ﬂmﬂnmlm%rmummgﬂm L = -
5 Valorn mucho que me hagan un regalo que tiens gran wtilidad, L = e
[ Procurc enferamme de o que ocums en donde e £ e
T Disfruto =i tango tlempo para preparar mi trabaia y hacero Io meor posibie [ & s
3 hhgustasagulrunmﬁm.mhsmﬂm,mdmdlnyhmﬁmemn i = e
requiardad. .
] Prefiero les ideas originales y novedosas aungue no sean muy practices. = e [
10 | Acepto y cumplo las rormas salo si sinven para loprar ko que me gusta, - I &
11| Escucho mée gue habig. = = I pFrd
DIMENSION 2 ACTIVO 5 No 5i No Si Mo
12 En mi cuario lenga generaimante las cosas ordanadas, puss ne soporia &l
desorden, = ,,,:’ 'V:
3__| Anles de hacer algo, estudio con cuidado sus ventajas s inconvenienias i o C
14 | Enlas actividades escolares pongo mas interés cuando hago algo nueve y diferents. | =~ al i
15 | En una discusidn me gusia dedir claraments io gue pienso, £ e &
16 | Cuando juego, dejo los sentimienios por mis amigas a un lado, pues en el juego o e s w/
importanie es ganar
17 | Me sienio a gusto con personas esponianeas y diverlidas aunque 3 veces ma den 2 = [V
problemas, ’ . -
18 | Expreso abjertamente come me siento. [ il [
18 | En reunlones y fiestas suelo ser ol mas divertido, e s #
20 | Me gusta analizar y dar vusltas a las cosss para lograr 8u SolCn, L o .
21 | Prefiero las ideas que sirven para 2igo y que se pusden realizar 2 sohar y fantssear | o= W »
| 22 Tengo cultsds ¥ pienso las cosas anies de sacar conclusiones. [ &~ Fd
DIMENEION 3 PRAGMATICO s1 ] 5] No Si_ No
23 | Intenio hacer las cosas para que me queden perecias e [ fo
24 | Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer ka mia, e & F P
25 | Enlas discusiones me gusta observar cémo actian kos demas paricipantas, £ & ¥
26 | Me disgusia estar con personas calladas y que piensan mucho lodes las cosas, & it ) £
Fii ww&mmmamwmalﬁam para cumglir un plaze. 2 ~ el
28 | Doy ideas nuevas y espontaness en los rabajos en grupo. 2 & &
"28 | Las mayorlas de las veces crec que es praciso saltarse as normas mas que 2 ey -
cumplirias.




23 | Las tayorias de las veces red que s preciso saltarse las MOrmas mis gue
cumpliras.

A

30 | Cuando estoy con mis 3 hable mds que escucho,

31 _| Croo que siempre doben hacerse jas con I8gica y de forma razonada,

| 32| Me ponen nenviosoia agquellos que dicen cosas poco impariantes o sin sentide,

33 | Me gusta comprobar que [as coses luncionan

CIMENSION 4 TEORICO

35 | Con Irecuencia

| 38 | Pechezo las ideas origingles y esponianeas s Ve Gue No siven para aigo practico.

0 @n lzs consecuencias de mis aclos para prever el futuro.

37| Me matzsian los companeros 5 gue hacen las cosas a lo koo,

36 | En muchas ocasiones, si se desea aigo, no importa lo que 5 haga para eonseguiro,

38 | Suela refiexionar sobre Ips asuntas y problomas,

.

48 | Con frocuencia soy una de 125 personas que mas animan las fiestys

40 | Los que conacen suelen pensar  sensible a sus senimientos.

41| Me cuesta mucho planificar mis tareas y preparar con Bempa mis examenes

42 | Cuando trabajo en grupo me interesa saber ko gue opinan [os demdas.

43| Memolesia que la genle no se lome l=s cosas en serio,

VY ARRRRRIN Y (€SS

VNN (YN

A menuds me doy cuenia de olras formas mejors de hacer a5 cosas,

VYTV YNVY SN

Observaciones (precisar sl hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ % ]

Si hay suficiencia

Aplicable despues de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador, D/ Mg: ... Magister Salas Vega Minelly Glidde Jesas...............c.ooovoo 1. e N P

DNl 04421273 e,

'Pertineneia:El lbzm comespande al conceplo betvico formuladn
“Relevancia: E| ilem &5 aproplado para representar al componente o
dimension especifica del consirucio

*Claridad: Se enfiende sin dificuliad alguna ef enunciade de itam, 85
conciso, exacis y direcly

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los Hems planteados
son suficientes para medir is dimension

Moguegua, 07 de Mayo del 2022
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ESCUELA DE POSTGRADOD

GERTIFICADU DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE

LA INTELIGENCIA EMOCIONAL.........oevrenrecnrencs o

_DIMENSIONES | items

DIMENSION 1 INTRAPERSONAL

Pertinencial

Relevancia® ll:laridad! Sugamnm

No

Mg qusta divertirma

No N

Surmhmﬂa}pammmrﬂarmmlagenwsaﬂenm

Puedd mantener |a calma cuando estoy molesto,

Soy Feiz

Ma imporia lo que les suceds a las parsonas.

Me es dific] controlar mi colera

Es facil decirle ala gente como me siento

Me gustan todas las personas que conozoo

ot | R DN | el | O O ] e | R | Ped e

Me sientn sequrola) de mi mismola),

=

S& cOmo s sienien las personas

DIMENSION 2 INTERPERSONAL

No No

54 chrme mantearme tranguilofa)

Intento usar diferentes formas de responder a8 preguntas dificles.

Pienso que 1as cosas que hago salen bien.

Soy capar de respelar 3 los demds,

o KRR 2 s e PR [ 2

e malesto demasiade de cualquier cosa,

DIMENSION 3 ADAPTABILIDAD

No

Es facil para mi comprender |as cosas nuevas.

Puado hablar faciments sobre mis senfimbentos

Pienso bien de todas las personas.

Esperalo major

KK

Tener amigos es importante

Pelen con |a gente.

b

S

DIMENSION 4 MANEJO DEL ESTRES

Puado comprender pregumtas dificiles

Me agrada sonreir

Soy bueno résolviendo problesmas

Mo bengo dias malos

Me s dificil decirle 2 los demds mis sentimiantos

Me fastidia faciimente

DIMENSION 5 ESTADO DE ANINO GENERAL

Puedo darme cuenta cuando mi amigo se siente ste,

Cuangdo me molesto achio sin pensas,

52 cudndo la gente esla molesta aun cuando no dicen nada

)PP BB PRI RIS S Pl b i e 6 2 [P PR e | e 6 s
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE ......LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE..
Nﬁ

DIMENSIONES [ ilems | Pertinencia! [Relevancia? | Claridad® Sugerencias

DIMENSION 1 REFLEXIVO 5i No Si_| No | Si No

1 | La gente que me conoce dice de mi que digo las cosas tal y como pienso v X W

.2__| Distinga claramente lo bueno de ko malo, lo que esla bien y lo que esta mal b bl w

3| Muchas veces actué sin mirar |as consecuencias e » ¥

4 | Me interesa saber cdmo piensan los demas y porque molives actuan, ). g W =

§ | Valoro mucho que me hagan un regalo que fiene gran utilidad. W, Ve ¥

6 | Procuro enierarme de Jo que ocurre en donde estoy X v 3 |

7| Disfruto si lengo tiempa para preparar mi lrabajo y hacero lo mejor posible X v e

8 | Me gusta sequir un orden, en ias comidas, en el estudio y hacer deporie con B }( ;
reguiaridad. X X

3 | Prefiero las ideas originales y novedosas aungue no sean muy prachicas, X xi A

10| Acepto y cumplo las normas solo s sirven para lograr lo que me gusta, X e 3

11 | Escucho més que hablo. e ¥ S
DIMENSION 2 ACTIVO Si Na Sl No Sl No

12 | Enmi cuarlo tengo generalmente las cosas ordenadas, pues no soporo ol
desorden. ¥ X X

13 | Antes de hacer algo, estudio con cuidado sus ventaas & inconvenientes ¥ P .

14| Enlas actividades escolares pongo mis interés cuanda hage alge nueve y difererte. )% W jva

15 | Enuna discusidn me gusla decir claramente o que pienso. v pra [

16 | Cuando juego, dejo los sentmientos por mis amigos a un lado, pues en o juegala | | X
impartante &5 ganar. }f X

17| Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas aungue a veces me den

18 | Expreso abieriamente como me siento. X > "

19| Enreuniones y fiestas suelo ser el mas divertido, Y x< x

20 | Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas para lograr su solucion, e o d joa |

21 | Prefier las ideas que sirven para algo y que se pueden realizar a sofiar y fantasear. | ¢ 5 Ty

| 22 | Tengo cuidado y pienso las cosas anles de sacar conclusiones, X 74 <

DIMENSION 3 PRAGMATICO Si_ | No SI_ | No | Si No

23 | Intento hacer las cosas para que me queden perfectas W " e

24 | Prefiero oir las opiniones de los demds antes de exponer la mia, W Tu AL

25 | Enlas discusiones me gusta observar como actian los demas participantes. e X >

26 | Me disgusta estar con personas calladas y que piensan much (odas las cosas, 4 e v

27| Me agobio si me obiigan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un plazo. s e N

28 | Doy ideas nuevas y espontaneas en los rabajos en grupo. e W | =




28 | Las mayorias de las veces creo ue es preciso saltarse las normas mas que
:ummiés. ; b < <
30| Cuando estoy con més amigos hablo mas que escucho, he < ~<
31| Creo que siempre deben hacerse |as con loica y de forma razonada. 7 x e
32 _| Me ponen nerviosaia aquelios que dicen cosas pocoimportantes o sin senido. ' = b
33 | Me gusta comprobar que las cosas funcianan » G <
DIMENSION 4 TEQRICO
34| Rechazo las ideas originales y espontaneas si veo que no sinien para algo practico. | & b | X
35| Con frecuencia pienso en las consecuencias de mis actos para prever el futurp, W e o
36 | En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa lo que se haga para conseguirlo, 2 s
371 _| Me molestan los companeros y personas que hacen las cosas a lo loco, j% ol e
38 | Suelo reflexonar sobre los asuntos y problemas. % s b, 8
| 38 | Con frecuencia soy una de las personas que mas animan fas fiestas. o D "
| 40| Los que conocen suelen pensar que soy poco sensible a sus sentimientas. f v = <
41_| Me cuesta mucho planificar mis tareas y preparar con iempo mis examenes e 4,{ <
42 | Cuando irabajo en grupo me interesa saber o gue opinan los demas. o > b
43 | Me molesta que la gente no se tome las cosas en serio, v > W
44 | Amenudo me doy cuenta de otras formas mejores de hacer las cosas. e e e
Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x | Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg:
ONE. . OEB2TSAT. i e,

......Magister Soto Amésquita Elizabeth L L

Especialidad del ualidador:...tfff#d?iﬁ%?.m..,,....

'Pertinencia:El item coresponde al conceplo lednco formulada
“Relevancia: El item es aproplado para representar al components o
dimensién especifica del constructy

“Claridad: Se entiende sin dificuttad alguna el enunclado del flem, es
concise, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los fems planteados
son suficientes para medir la dimensian

Moguegua, 07 de Mayo del 2022
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Anexo 5: Confiabilidad de Instrumentos

Confiabilidad de instrumento: Estilos de Aprendizaje
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Confiabilidad de instrumento: Inteligencia Emocional
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Anexo 6: Carta de Presentacion

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJD

Lima, 12 de mavo de 2027

Carta P 0163-7022-UCV-EPG-SP

PROFESOR

JUAN ALRERTO QUISPE GARCLA
MRRECTOR

LE MODELD SAN ANTONIO

D il e conmidhe racidn:

Es grato dingirme a mmmr.mmmmm
entificadola) con ONI/CE N° 04435289 y codigo de mitricula N* 7001148373, estudiante da
WWHMMEHMMHEMHMHMHHMIMW
2022+ guien, &n el marco de su tosis conducents la obtencion de su grado de MAESTRO(A|
5¢ encuentra desarmmollando el trabajo de investigacidn (tesis) titulado: :

Estilos de Aprendizaje y b inteligencia Emocional en los estudiantes ded Abvel Primario en ona
Instibuckin Gducativa de Moguegisa, 2022,

En eme sentido, soficio a su gigna persona feclitar el scceso o nuestrola) estudiante. 2 fin
pusds obtenor informacidn en Ialﬂlmd&nqmunedmmum_mr;nwr:::
muﬁuﬂrwmdm“mbﬂdzmamhmhﬂmmmmum
estudic, luego de concluir con el desarrollo del babajo de investigacion (Tesis),

Apradeciendo [a atencitn que brinde al presente documents, hago propicia @ oportunidad
Fary expresarie ks sentimientos de mil mayor consideacidn,

AderTiameneare,

L L
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E. l-n:llh-.ln'll"l-h:.lﬂlklnilnﬂll N

Lo sl e a1 il On PIoge smig) dar Pragrado o orei T e i B
Livsirsi sl Cous Vale o

fFiw @i=

Somos 3 universidad de los
fui guseren salir adelante




Anexo 7: Constancia de Aplicacion de Instrumentos

INSTITUCION EDUCATIVA MODELS SAN AMYT OGNS
AR R PR W A R e % B e e
:m_ LS A TR Pl ST A e B B EAT TGS PO B g s P

]
“ARK DL FORNTALDCHART AT 0 LA SO A ol o . -

Mogusgus, 11 de Manwo del TORE.

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTOS

LA DIRECCION DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “MODELO
SAN ANTONIO" QUE SLISCRIBE.

HACF CONSTAR:

Oue =l lcencado Rolando Alfonso Malaga Almirédn, identificado con DML
pagisgey, na reglizacdo @ aplicacion de sus NSIrumenios Inveniarno emockonal Baron
ICE: WA ABREVIADA 7 Test Jde eslilos de aprondizaje, para la investigacion de =u tesis
titulada: Cstilos de Aprendizaje y la Inteiigoncia Emocional en los estudiantes del
nivel Primario en una Institucién Educativa de Meguegua, 2022

Se expide la presente constancia a solichud del interesado para los fines

pertinentes.

Atentamente,




ANEXO 8: Consentimiento Informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio del presente documento, acepto de manera voluntaria y libre mi

participacion en la invest acion titulada £atties o= Aprevdizaie ¢ g

i L I . t S s T ﬂ[ﬂ-“
uleliec = fucco que sera realizada por etfsle 4o T =

ﬁi::-?.fq:dg la Escuela de Posigrado de la Universidad Cesar Vallejo. Ademas,
declaro haber sido informado(a) sobre el motivo de ia investigacion, asi como
también el uso que se le dara a la informacion recabada.

Por lo tamto:

- Los investigadores se comprometen a no revelar la dentidad de
quienesparticipen an este astudio
Los resultados seran discutidos con fines de aprendizaje
manteniendosiempre el ancrimato del parcipante.

- Los datos recabados seran utilizados unicamente con fines
académicos o deinvestigacion

- Quienes participen en esle estudio podran retirarse en cualquier
momentode la investigacion sin manifestar los motivos de su
incomodidad.

De antemano se agradece su participacion.
Nombre (0 iniciales) del participante: _[V-} .Ch - £

f =
Firma del participante: M

Lima, 93 de _u;rﬂ-—-»;ﬂ del 2022.




Anexo 9: Base de Datos de las Variables
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Anexo 10: procesamiento de Datos en SPSS
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Anexo 11: Distribucién Normal de la variable 1
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Anexo 13: Analisis de Normalidad

Tabla 10
Prueba de Normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Estilos de Aprendizaje ,058 120 ,200° ,987 120 ,317
Inteligencia Emocional ,064 120 ,200° ,986 120 244

En la Tabla 10 se aprecié una muestra de 120 evaluados, por lo tanto correspondi6

usar una prueba de Normalidad de Kolmogorov-Smirnov, siendo aplicable para

muestras mayores a 50. En ambas variables; se observé un nivel de significancia

de 0,2 siendo un valor mayor a 0,05 (criterio de significancia estadistica), lo cual

cataloga como valores normales, entonces correspondié usar la prueba de

correlacién de Pearson.
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