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Resumen

El presente estudio tuvo el objetivo de demostrar de qué manera el método
problémico se relaciona con el proceso enseflanza aprendizaje en la carrera de
contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022. La investigacion fue
de tipo bésica, de disefio no experimental y con un nivel correlacional. Para la
recoleccion de la informacion, se aplicé un instrumento basado en un cuestionario
de preguntas, las cuales comprendieron 30 items relacionados con las variables de
estudio. La muestra de estudio fueron 110 estudiantes de la carrera de contabilidad
y auditoria. Los resultados obtenidos con la prueba estadistica de Pearson,
constataron que el método problémico se relaciona significativamente con la
ensefianza aprendizaje, obteniendo una significancia de .000 y un coeficiente de
0.838, lo que refleja una correlacion positiva alta entre las variables estudiadas. Se
concluyo que, la aplicacion del método problémico contribuye de manera importante
en la formacién de ensefianza aprendizaje de los estudiantes de la carrera de

contabilidad y auditoria.

Palabras clave: método problémico, ensefianza, aprendizaje, conocimientos.
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Abstract

The present study had the objective of demonstrating how the problem method is
related to the teaching-learning process in the accounting and auditing career at a
University of Machala, 2022. The research was of a basic type, with a non-
experimental design and with a correlational level. For the collection of information,
an instrument based on a questionnaire of questions was applied, which included
30 items related to the study variables. The study sample was 110 accounting and
auditing students. The results obtained with the Pearson statistical test confirmed
that the problem method is significantly related to teaching-learning, obtaining a
significance of .000 and a coefficient of 0.838, which reflects a high positive
correlation between the variables studied. It was concluded that the application of
the problematic method contributes in an important way in the formation of teaching-
learning of the students of the accounting and auditing career.

Keywords: problem method, teaching, learning, knowledge.
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l. INTRODUCCION

Una de las maneras en las cuales se forman profesionales en funcién de las
demandas educativas, es la utilizacion del método problémico, con la finalidad de
impulsar y motivar las actividades creativas y proactivas de los estudiantes.
Sabiendo que un método es un conjunto sucesivo de pasos y procesos que
conducen a un propoésito o meta, los profesionales dentro del sector educativo
deben conocer muy bien sus métodos de trabajo de manera que tengan el mas
apropiado en funcion de su problema (Rosell y Paneque, 2009). Dentro de las
ensefianzas que estan encaminadas a la asimilacion de conocimientos, aparece la
de métodos problémicos, orientado a una educacién en base a problemas, donde
los estudiantes pueden confrontar problemas o situaciones problémicas
relacionados con sus conocimientos (Sulasmi et al., 2021). Esta es una de las vias
gue toman muchos docentes para lograr las metas fijas dentro de la planificacion

de ensefanza.

La educacion basada en problemas segun Ruiz (2015), se ha venido
realizando en Europa y en muchos paises de América Latina, sin embargo, el pais
en gque mas se ha logrado impulsar esta metodologia problémica para ejecutar
actividades de ensefianza aprendizaje es la republica de Cuba. ElI método
problémico no es una metodologia novedosa, solo que no se ha logrado socializar
a los docentes para que puedan ser aplicadas con resultados positivos en las
ciencias exactas como las Matematica, Contabilidad, Fisica, Quimica, Estadisticas,

Presupuestos y Finanzas, entre otras (Mufioz, 2017).

Existen suficientes evidencias en cuanto a la aplicacion del método
problémico en la educacion, asi lo demuestran varios estudios desde diferentes
contextos, como, por ejemplo, el estudio realizado por Cabrera, et al., (2020),
guienes demuestran resultados significativos en los niveles de aprendizaje
adquirido por estudiantes a raiz del método problémico. En este sentido, el trabajo
docente en el aula, debe considerar como un recurso fundamental el planteamiento
de problemas para el desarrollo del pensamiento, siendo el profesor un guia en el
aprendizaje autonomo del alumno, es decir el estudiante se convierte en actor del

nuevo conocimiento.



Las investigaciones sobre el abordaje del método problémico en el sistema
de ensefianza de las ciencias contable en la republica de Colombia son realmente
minimas dentro de los centros de educacion de tercer nivel (Castafio y Montante,
2015). Conociendo que esta metodologia posee y desarrolla un conjunto de
técnicas para resolver los diferentes problemas que necesita satisfacer la profesion
contable y los estudiantes, resulta importante aplicarla para tomar experiencia en
la solucién de diversas situaciones a las que de manera obligatoria deben
resolverse y sobre todo dar fe publica con alto profesionalismo y principios de todo
lo actuado (Ortiz, 2015). La economia actual exige de contadores criticos y
reflexivos en el ejercicio de su labor, y para lograr los objetivos educacionales, se
requiere implementar metodologias innovadoras basados especificamente en el

meétodo problémico.

En el Ecuador, la educacion superior ha atravesado muchos cambios
importantes a través de los afios, como, por ejemplo, el facil acceso a la educacion
y el incremento en la calidad de las instituciones educativas. Estos cambios
profundos se reflejan en la fomentacion de las lineas de investigacion, ciencia y
tecnologia, tal es asi que se ha creado un programa de prometeos orientados por
investigadores internacionales en pro de ensefiar y fortalecer las nociones y
habilidades en los docentes de las Universidades Ecuatorianas (LOES, 2018). Esto
ha tenido un impacto sobre las metodologias aplicadas por los docentes, no
obstante, las metodologias innovadoras no se implementan en todas las
instituciones del Ecuador, pues aun se torna deficiente los métodos utilizados para

la ensefianza de catedras muy importantes como la contabilidad y auditoria.

En el Ecuador, para poder concretar bases solidas de aprendizaje se
requiere que los docentes realicen un acercamiento hacia el método problémico,
especialmente dentro de las asignaturas relacionadas con la contabilidad, siendo
una materia muy importante en la actualidad (Carbajal, 2021). Es fundamental que
los docentes puedan aplicar esté método dentro de la ensefianza aprendizaje para
lograr desempefios significativos y transformadores. Pero para ello, es importante
establecer programas de formacion que fortalezcan los conocimientos respecto al

manejo y dominio de estos métodos (Ofia, 2017). Se ha demostrado que, con este



método, los estudiantes pueden aprender de una manera mucho mas efectiva en

el logro y asimilacién de los conocimientos adquiridos (Portela et al., 2019).

El contexto local donde se desarrolla este estudio, es la Universidad Técnica
de Machala, una institucion de educacion superior que con el paso del tiempo ha
transformado el modelo educativo, incorporando nuevas herramientas de trabajo.
Con la revolucion digital a través de las nuevas tecnologias, esta universidad ha
hecho camino al andar y ha capacitado a su planta docente en temas como:
“educacion virtual para la gestion de la ensefianza aprendizaje”, “metodologia
basica de la ensefianza” y “metodologia didactica en los entornos virtuales”. Pero
no se ha realizado hasta la presente fecha una preparacion a los docentes en
metodologia de ensefianza aprendizaje enfocado en los problemas o también
denominado “método problémico”. Las ciencias contables en la carrera de
Contabilidad y Auditoria necesitan una metodologia relacionada a los problemas, a
fin de desarrollar un pensamiento critico que permita fortalecer las capacidades,

habilidades y aptitudes de estos estudiantes.

El problema general que se abordo en este estudio fue: ¢De qué manera el
meétodo problémico se relaciona con el proceso ensefianza aprendizaje en la
carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 20227 Por lo
tanto, los problemas especificos que se formularon, fueron los siguientes: a) ¢ De
gué manera el método problémico se relaciona con los conocimientos alcanzados
en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 20227?; b)
¢,De qué manera el método problémico se relaciona con las actividades practicas
en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 20227?; c)
¢,De qué manera el método problémico se relaciona con la resolucion de problemas

en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 20227

El estudio se justifica desde el aspecto teorico, porque aporta con
informacién de valor, explicando el fendmeno desde bases conceptuales hasta el
contraste de hipotesis. Las universidades en el mundo tienen una gran
responsabilidad social que es la de formar y entregar profesionales contadores con
altos estandares de conocimientos y competencias, capaces de resolver y hacerles
frente a los problemas financieros en empresas de distinta indole, publicas o

privadas, nacionales e internacionales, por lo que los docentes que imparten la



catedra de contabilidad tienen en sus hombros el deber de guiarlos en su
crecimiento profesional para encontrar las mejores respuestas a sus labores en su

ambito estudiantil y luego ya en el libre ejercicio.

La justificacion practica del estudio, se debe al aporte de los resultados para
considerar los métodos problémicos en el sentido de mejorar la ensefianza
aprendizaje en la institucion educativa donde confluyen dos actores que son los
estudiantes y docentes. Los profesores para poder desarrollar un problema
contable y lograr la aprehension de los nuevos conocimientos significativos en sus
alumnos, primero deben tener claro como se desarrolla y cuales son las fases del
método problémico y en su desarrollo buscar en todos los sentidos un acercamiento
a la realidad empresarial desarrollando ejercicios que integren la
interdisciplinariedad como un todo con las finanzas, presupuestos, tributacion,
costos y la auditoria. Por otro lado, los estudiantes logran una asimilacion de
conocimientos en su capacidad para poder resolver problemas, logrando resultados

positivos dentro de su actuacion como profesional.

La justificacion metodoldgica, se fundamenta por la importancia de utilizar la
metodologia cuantitativa para este estudio, de manera que se pueda demostrar
objetivamente la correlacion de las variables de estudio. Los hallazgos cuantitativos
son relevantes dentro de este escenario, pues la contabilidad se encuentra atada a
toda una normativa contable y tributaria cambiante, por lo que un profesional
contable a mas de saber contabilidad debe poseer solidos conocimientos para
poder confrontar y resolver problemas y situaciones desde el ambito financiero. Es
por esta razon, que la metodologia con enfoque cuantitativo aplicada a este estudio,
resulta conveniente porque ofrece resultados concluyentes que permiten obtener
nuevos conocimientos con respecto al uso de esta metodologia y la relaciéon que

tiene dentro de la ensefianza pedagdgica.

El objetivo general de la presente investigacion es: “Demostrar de qué
manera el método problémico se relaciona con el proceso ensefianza aprendizaje
en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022”. Los
objetivos especificos que se han establecido para este estudio son los siguientes:
a) “Demostrar de qué manera el método problémico se relaciona con los

conocimientos alcanzados en la carrera de contabilidad y auditoria en una



Universidad de Machala, 2022”; b) “Demostrar de qué manera el método
problémico se relaciona con las actividades practicas en la carrera de contabilidad
y auditoria en una Universidad de Machala, 2022”; c) “Demostrar de qué manera el
método problémico se relaciona con la resolucion de problemas en la carrera de

contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022”.

La hipétesis general de estudio que se ha formulado es la siguiente: “El
método problémico se relaciona significativamente con el proceso de ensefanza
aprendizaje en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de
Machala, 2022”. Las hipotesis especificas que se han establecido son: a) “El
método problémico se relaciona significativamente con los conocimientos
alcanzados en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de
Machala, 2022”; b) “El método problémico se relaciona significativamente con las
actividades practicas en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad
de Machala, 2022”; c) “El método problémico se relaciona significativamente con la
resolucion de problemas en la carrera de contabilidad y auditoria en una
Universidad de Machala, 2022”.



Il. MARCO TEORICO

En los antecedentes internacionales, se considera el estudio de Carbajal (2021),
quien realiz6 una investigacion con el objetivo de analizar la relacion entre el
método problémico y la ensefianza aprendizaje en la Universidad de Lima, Peru. El
estudio siguié un método cuantitativo basado en un modelo no experimental, con
un alcance de nivel descriptivo. La muestra de estudio estuvo conformada por 44
estudiantes. Los resultados mostraron una dependencia de variables entre el
método problémico y la ensefianza aprendizaje, observandose una significancia de
0.001 menor a 0.05 y un coeficiente de 0.789, confirmando una correlacién positiva
de las variables de estudio. Con esto, se concluyd que, el método basado en
problemas mejora la calidad de las estrategias de ensefianza aprendizaje
implementada por los docentes, y asi mismo, contribuye a desarrollar un

aprendizaje significativo en los estudiantes.

Veladsquez et al., (2020) efectuaron una investigacion cientifica con el
objetivo de analizar la correlacion dada entre el método problémico y los
conocimientos adquiridos por los estudiantes de una Universidad de Lima, Pera. El
estudio tuvo un enfoque de tipo cuantitativo, de nivel descriptivo. La muestra de
estudio estuvo comprendida en 126 estudiantes. Los resultados permitieron
comprender la existencia de una correlacion considerable entre las variables
estudiadas, demostrando una significancia de 0.000 menor a 0.05 y un coeficiente
alto de 0.892. Como conclusion, se afirmo que, el método problémico es una de las
metodologias activas mas acertadas, pues este método de ensefianza permite al
estudiante desarrollar potencialmente sus conocimientos, en el sentido de

fortalecer sus capacidades y aptitudes en el ejercicio de su profesion.

Alvarez (2020), efectué un estudio con el objetivo de comprobar la relacion
entre el método problémico y el proceso de formacién en el conocimiento de los
estudiantes. La investigacion se categorizé como cuantitativa, basado en un nivel
descriptivo y no experimental. Se selecciond como muestra a 144 estudiantes de
una universidad chilena. El instrumento de estudio fue un cuestionario de
preguntas. Los resultados permitieron comprender que el método basado en
problemas y la formacién del conocimiento no tienen consistencia en la relacion,

pues la prueba estadistica efectuada determiné un coeficiente de 0.452 con un nivel



de significancia de 0.001. Esto determind una relacion, pero no muy significativa.
Como conclusion, se establecid que, los estudiantes han experimentado un
crecimiento en sus niveles de conocimientos, siendo un método suficiente para

construir las bases de un aprendizaje significativo.

Luy (2019), publicé un articulo cientifico enfocado en conocer como se
relaciona el método problémico y el desarrollo de aprendizajes en una Universidad
de Lima, Peru. La investigacion fue de tipo aplicada utilizando un disefio cuasi
experimental. Se tom6 una muestra de 48 estudiantes que fueron clasificados en
grupos diferentes, uno de control y otro experimental. El instrumento de estudio se
basé en un test de inventario de denominado Bar-On. Los hallazgos del estudio
demostraron una incidencia relacional significativa entre el método problémico y el
desarrollo de aprendizajes, obteniendo una correlacion importante entre las
variables, demostrando que la aplicacion de esta metodologia indice de manera
importante en los niveles de aprendizaje de los estudiantes. Con esto, se concluy6
gue, el método basado en problemas es un recurso activo y eficiente para lograr en

los estudiantes una produccion de aprendizaje considerable.

Gil (2018), realiz6 un estudio con el objetivo de comprender la relacion entre
el método problémico y el impacto que tiene dentro de las actividades profesionales
de los estudiantes. El estudio se categoriz6 como cuantitativo aplicando un nivel
descriptivo para comprender las caracteristicas de este método y su relacion con
las competencias de los estudiantes. La muestra la conformaron 1.000 estudiantes.
El instrumento fue un cuestionario con 30 items relacionados con las variables. Los
hallazgos del estudio reflejaron una correlacion positiva entre las variables de
estudio abordadas, obteniendo un coeficiente significativo y cercano al valor de 1,
con lo cual se logré corroborar las hipotesis planteadas. Con esto, concluyé que, la
implementacion del método problémico mejora considerablemente las actividades
profesionales de los estudiantes, potenciando progresivamente sus capacidades y

conocimientos.

En los antecedentes nacionales, se considera el estudio de Hernandez et al.,
(2021) que tuvo como propdsito analizar la manera en como se vincula el método
problémico con las practicas realizadas por los estudiantes de una Universidad de

Ecuador. El estudio se desarroll6 con un paradigma positivista de tipo cuantitativo.



Se seleccion6 una muestra de 67 estudiantes. La técnica de estudio que se utilizd
fue la encuesta mediante la elaboracién de un cuestionario de preguntas. Los
resultados mostraron una relacién importante entre el uso del método problémico y
las practicas que ejercen los estudiantes, pues el nivel de correlacion obtenido
mediante la prueba estadistica mostré un valor de 0.815, por tanto, se demostré un
nivel de correlacion significativo entre las variables. Se concluyé que, la ensefianza
basada en el problema es un mecanismo eficaz para que los estudiantes puedan
desenvolverse con mayor eficacia dentro de las practicas académicas de su
profesion.

Calderdn et al., (2018) realizaron un estudio con el objetivo de describir la
forma en que se asocian el método problémico y las estrategias para la resolucién
de problemas en los estudiantes de una Universidad de Manabi, Ecuador. Se tomé
como muestra a 40 estudiantes de la carrera de comercio exterior. Se aplicé un
instrumento mediante formulario de preguntas. Los resultados de este estudio,
demostraron un nivel de asociacion importante entre el método problémico y las
estrategias de resolucion de problemas, pues las pruebas inferenciales estadisticas
obtuvieron una significancia de 0.001 y un coeficiente de 0.839, lo cual permitié
inferir una correlacion positiva alta. Como conclusién, se menciono que, el método
problémico tiene una incidencia importante dentro del mecanismo estratégico de
resolucién para la confrontacion de problemas en los estudiantes, algo que les
ayuda en gran manera para tratar casos de estudio relacionados con la materia en

Curso.

Espinoza (2018) realiz6 un estudio con el objetivo de conocer la dependencia
gue tiene el método problémico con los aprendizajes alcanzados por los estudiantes
de una Universidad de Ecuador. La investigacion siguié una metodologia de tipo
cuantitativa, con alcance descriptivo. Se seleccioné una muestra comprendida por
60 estudiantes. Los datos fueron recogidos mediante un cuestionario de preguntas.
Los resultados reflejaron una correlacion importante y significativa entre el método
problémico y los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, ya que la prueba
estadistica inferencial determind un coeficiente de 0.815 y una significancia de

0.001 menor a 0.05. Se concluyd que, el método problémico tiene un valor



importante para el incremento del aprendizaje, pues es una forma efectiva para

contribuir con el desarrollo profesional de los estudiantes.

Murillo et al., (2017) efectuaron un estudio con la finalidad de analizar el
grado de dependencia que tiene el método problémico con los conocimientos de
los estudiantes de una universidad de Ecuador. El estudio se bas6 en un paradigma
cuantitativo bajo un modelo no experimental. Se tom6 una muestra aleatoria simple
compuesta por 45 estudiantes. Se aplicé el instrumento del cuestionario de
preguntas. Los resultados demostraron que el método problémico tiene una
incidencia relacional considerable con los conocimientos de los estudiantes, pues
de acuerdo a los resultados mediante la prueba de correlacién se determind un
valor de 0.847, lo que implicé un grado de relacion positivo alto. Se concluy6 que,
el método problémico, es un método efectivo que contribuye significativamente a
los estudiantes a desarrollar de mejor manera sus conocimientos, capacidades, y

pensamientos.

Fernandez y Fonseca (2016), llevaron a cabo un estudio con el objetivo de
analizar la correlacion que tiene el método problémico y el nivel de ensefanza
obtenido en estudiantes de una universidad de Ecuador. El estudio se orientd a un
proceso descriptivo, considerando un disefio cuantitativo no experimental. Se
seleccion6 una muestra de 136 alumnos. El instrumento aplicado fue un
cuestionario de 36 items clasificados segun las variables. Los resultados
demostraron que el método problémico tiene una incidencia relacional directa con
el nivel de ensefianza que se proporciona a los estudiantes, pues la prueba de
correlacion marco un valor numeérico significativo respecto a las variables de
estudio. Por lo cual, se llego a la conclusion de que, el método basado en problemas
es una metodologia eficaz para la mejora de la ensefianza en los estudiantes, ya
gue permite desarrollar técnicas de ensefianza que son mucho mas efectivas y

eficientes que las tradicionales.

Las variables que se han considerado para el desarrollo teérico y conceptual

de estudio son: método problémico y ensefianza aprendizaje.

Respecto a la variable de método problémico, Castillo y Ramirez (2020) lo

definen como el proceso mediante el cual el estudiante se enfrenta a diversos



problemas dentro de su campo educativo, se enfrenta a una serie de
contradicciones relacionados a sus conocimientos para encontrar una solucion
eficaz. Este proceso implica que el estudiante pueda detectar los factores
inherentes al problema, para en funcion de ello, encontrar un camino que llegue a
una solucion. Ese es un método bastante empleado por docentes, donde imparten
el conocimiento a los estudiantes partiendo de un problema donde la solucién
implica que el estudiante pueda interactuar con el medio y el contexto en donde se
desarrolla la problematica (Gaxiola et al., 2020). EI método basado en problemas
puede utilizar diferentes vias para desarrollar un aprendizaje Optimo en los
estudiantes, como pueden ser las conversaciones, los debates, los didlogos o

también mediante mondlogos.

Por otra parte, Garcia y Sanchez (2020) definen al método problémico como
una técnica de confrontacion para el desarrollo de pensamientos criticos, esto
debido a que permite desarrollar en los estudiantes aptitudes importantes para la
solucion de problemas. Este método, es importante y trascendental para el
desarrollo progresivo de los estudiantes, tanto para las actividades independientes
como colectivas. Para establecer esta metodologia dentro de las aulas de clase, es
importante realizar un proceso de aproximacion gradual donde se obtengan
resultados obtenidos en distintas etapas de la ensefianza (Martinez, 2021). Este
meétodo se utiliza también para que los estudiantes puedan alcanzar un mayor nivel
de independencia hacia la construccion de un pensamiento productivo. De esta
forma, los métodos problémicos deben considerarse dentro del escenario de la

educacion, como uno de los modelos de ensefianza primordiales.

Abril (2021), aborda el método problémico desde el enfoque del aprendizaje,
manifestando que, la ensefianza desde la base del problema consolida un pilar
pedagdgico importante enfocada en la necesidad de desarrollar las competencias,
habilidades y capacidades cognoscitivas del alumnado. La teoria del aprendizaje
sobre este método refiere que, para lograr la ensefianza, es importante que los
estudiantes asimilen los conocimientos desde una perspectiva transformadora
donde el abordaje del problema es el eje principal para una busqueda de solucion,
en este sentido, los alumnos pueden potenciar su aprendizaje si mantienen el

enfoque puesto en el problema, ya que esto ayuda a visualizar alternativas y
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oportunidades donde antes no podian ser vistas (Zapata y Arango, 2019). Es un
método muy efectivo para el desarrollo de casos y proyectos, en especial aquellos

gue requieren de soluciones efectivas.

Por otro lado, Rochina et al., (2020) presenta un enfoque distinto sobre la
utilizacion del método problémico dentro del contexto educativo, haciendo énfasis
en la teoria conductista. Bajo esta teoria, el método problémico tiene incidencia en
el aprendizaje, siendo esta la forma en como se adquieren nuevas conductas o
comportamientos mediante la asimilacion de conocimientos, es decir, se trabaja el
aprendizaje mediante las repeticiones de conductas observables que dan
resultados positivos (Alvarez, 2016). Esto se relaciona con el método problémico
en el sentido de obtener un resultado favorable, es decir, cuando los estudiantes
dirigen sus actividades de aprendizaje en funcion de los problemas, se despliega
un proceso por el cual se incrementa la asimilacion de los conocimientos y esto

conduce a una respuesta positiva para la resolucion de tal problema.

En cambio, Espinar y Vigueras (2020), explica el método problémico bajo la
perspectiva de la teoria constructivista, el cual es diferente a la anterior analizada.
Esta teoria busca la construccion del conocimiento mediante las diferentes
construcciones que puede hacer un estudiante sobre lo que le rodea, en este
sentido, cuando se plantean casos de estudio, los estudiantes analizan el contexto
donde se plantea el caso, para a partir de alli, poder encontrar un resultado
favorable o respuesta positiva. Con respecto al método basado en problemas, la
teoria constructivista tiene mucha incidencia, pues los estudiantes favorecen su
aprendizaje desde el abordaje de los problemas, es decir, visualizan el campo
problémico dado para a raiz de ello, buscar una solucién pertinente al caso, esto se
traduce en una asimilacion de ideas y, por tanto, da como resultado una

construccién de conocimiento (Mattar, 2018).

Las dimensiones de la variable relacionada al método problémico son:

situacion problémica, desarrollo de habilidades y aprendizaje significativo.

La dimension uno sobre la situacion problémica, segun Navarro y Samon
(2017), se define como una situacion en la cual se busca incrementar los niveles

de complejidad del pensamiento tomando como base las dudas, los problemas, las
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confrontaciones, los desconocimientos y las disonancias en el ambito del
conocimiento. En este sentido, la situacion problémica mantiene un enfoque
orientado al desarrollo del pensamiento critico basado en la confrontacién de
problemas que buscan encontrar nuevas formas de aprender y asimilar los

conocimientos obtenidos.

Los indicadores de la dimension de la situacion problémica son: aprendizaje
y estrategias. Segun Carranza y Caldera (2018), el aprendizaje es la adquisicion de
conocimientos sobre un determinado tema o situacion, basicamente, este es el
resultado de un estudio, razonamiento y reflexion, que permite desarrollar las
aptitudes y conductas de la persona. Mientras que las estrategias, segun Majul et
al., (2021) son aquellas acciones que se planifican previamente considerando todos
los aspectos internos y externos que puedan incidir en el cumplimiento de un

determinado objetivo, la estrategia se orienta al alcance de este objetivo propuesto.

La dimensidon dos respecto al desarrollo de habilidades, se define segun
Arley y Brizuela (2020) como el proceso mediante el cual los estudiantes
desarrollan capacidades, conocimientos, talentos y aptitudes orientadas a realizar
actividades, casos de estudio y trabajos de manera eficaz y eficiente para el logro
de objetivos. Este desarrollo progresivo de habilidades es importante y muy Util para
los estudiantes en el sentido de enfrentar situaciones complejas que pueden
presentarse en el futuro profesional. El desarrollo de habilidades tiene un gran
impacto sobre la formacion de estudiantes en el sentido de fortalecer las

capacidades para cualquier tipo de confrontacion.

Los indicadores de la dimension sobre el desarrollo de habilidades son:
destrezas y capacidades. Las destrezas se definen como habilidades que permiten
realizar una actividad o tarea de una manera rapida y facil, es un talento que
contribuye de manera significativa a una labor eficiente y puede ser aplicado en
diferentes areas o disciplinas (Martinez, 2021). Por otro lado, las capacidades son
cualidades que hacen que una persona sea capaz de desempefiar un trabajo con

mucha eficacia (Duran et al., 2019).

La dimensiéon tres sobre el aprendizaje significativo, se define segun,

Guaméan (2019) como la integracibn de conocimientos nuevos hacia los
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conocimientos previos que tiene la persona. El aprendizaje significativo dentro de
la educacion, se refiere a la utilizacion de conocimientos previos para la
construcciéon de conocimientos nuevos, de manera que se vaya desarrollando un
aprendizaje innovador y competente. De esta manera, el aprendizaje significativo
ocurre cuando todo el conocimiento nuevo que se ha adquirido, se integra dentro
de la estructura cognitiva previa del sujeto, lo que da paso a un aprendizaje
relevante y considerable en la medida en que se han asimilado los conocimientos
ofrecidos (Cadavid et al., 2011).

Los indicadores de la dimension del aprendizaje significativo son:
conocimientos y saberes. Los conocimientos se refieren al almacenamiento de la
informacién dentro de las capacidades mentales, esta informacién puede ser de
algun tema o situacion en particular, lo cual permite hacer un razonamiento objetivo
y comprender la realidad haciendo uso de la razén (Larrain et al., 2022). Por otro
lado, los saberes son los conjuntos de conocimientos que se agrupan dentro de un
area o campo especifico para desarrollar las capacidades basicas de la inteligencia

del ser humano (Fortoul, 2017).

Respecto a la variable de ensefianza aprendizaje, Estrada y Pinto (2021), lo
definen como aquel proceso de formacion que se entabla entre profesor y alumno
a través de un meétodo en patrticular, en este proceso, el estudiante cumple un papel
fundamental, y el docente tiene la funcion de facilitar el aprendizaje mediante la
comparticion de conocimientos, habilidades y destrezas. Dentro de este proceso,
el docente es capaz de emplear multiples formas y modelos de ensefianza, sin
embargo, cada método empleado debe considerar la formacién de acuerdo a la
asignatura que se esta impartiendo, de esta manera, cada materia puede emplear
un sistema de ensefianza diferenciado (Duranet et al., 2019). La organizacion y la
planificacion de actividades pedagdgicas es importante para entablar una
ensefianza de calidad ante los estudiantes, de esta forma, el docente prepara cada
sesidn de aprendizaje de acuerdo al desarrollo de competencias y capacidades del

alumnado.

De acuerdo con Pequefio et al.,, (2020) la ensefianza aprendizaje son
procesos que se dan continuamente entre profesor y alumno con la intencion de

trasmitir conocimientos para la expansion de la razon. En este sentido, el proceso
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de ensefianza aprendizaje es bilateral, donde por un lado, el docente es el
encargado de impartir la informacion, los conocimientos y el manejo en general de
todo el tema de la clase, mientras que el estudiante, es aquel que recepta y
adquiere los conocimientos que se brindan por parte del docente; el contenido, en
cambio, es la informacion por la cual transitard el tema de la clase, son las bases
del conocimiento; y el ambiente, consiste en las caracteristicas del centro educativo
gue se representa por la adecuacion de las aulas (Fajardo et al., 2020). Todos estos

elementos influencian el nivel de ensefianza aprendizaje.

Segun Manrique (2020), la ensefianza aprendizaje se aborda desde un
enfoque cognoscitivo planteado por Jean Piaget. Esta teoria se basa en como
aprenden los estudiantes y como construyen conocimientos a través de la accion.
Esto tiene mucha incidencia con el método basado en problemas, pues
practicamente se analiza la forma en la que estudiantes abordan determinados
problemas hasta llegar a una solucion. Con esto, se considera que la ensefianza
aprendizaje logra ser mucho mas eficaz con la implementacion de estrategias que
promueven una independencia cognoscitiva (Cubas et al., 2018). En este punto, la
teoria cognoscitiva explica como la ensefianza aprendizaje de un estudiante va en
crecimiento a medida que analiza los problemas y los resuelve mediante la practica,
pero para ello, debera asimilar de manera correcta los conocimientos que han sido

adquiridos.

Medina et al., (2019) sostiene un enfoque de ensefianza aprendizaje basado
en un contexto de aprendizaje social. El estudio revela que los estudiantes pueden
aprender de una mejor manera, cuando los factores sociales ligados a su entorno
contribuyen con su aprendizaje. En base a esto, el autor rescata que las técnicas
de ensefianza aprendizaje pueden ser utilizados en paralelo a esta teoria, pues
basicamente se fomenta el aprendizaje basado en el problema, donde el estudiante
tiene que considerar los factores de su entorno para poder encontrar una solucion,
esto indica que el aprendizaje social es influyente dentro de este método, llegando
a tal punto de ser esencial para lograr un aprendizaje mucho mas enriquecedor. En
términos generales, esta teoria conceptual, se apoya en la idea de aprender de
manera efectiva dentro de los entornos sociales, considerando los factores que son

relevantes para la solucién de problemas.
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Las dimensiones de la variable de ensefianza aprendizaje son

conocimientos, actividades practicas y resolucion de problemas.

La dimensién uno correspondiente a los conocimientos, se refiere a la
informacién que es capaz de retener la mente o el pensamiento humano, con lo
cual es posible desarrollar las capacidades de razonamiento para una mejor
comprension del entorno (Larrain et al.,, 2022). Estos conocimientos son
importantes para el aprendizaje progresivo en los estudiantes, pues los contenidos
gue se ensefian a través de las metodologias ofrecen grandes cantidades de
informacién para que los estudiantes puedan asimilarlos y posteriormente
retenerlos dentro de su capacidad mental a fin de expandir las nociones del
pensamiento (Alvarez, 2020).

Los indicadores de la dimension del conocimiento son: pensamiento y carga
cognitiva. El pensamiento se define como la capacidad que tiene una persona para
construir una idea o concepto sobre una determinada situacion, dentro de este
proceso, intervienen las facultades intelectuales de la persona que nacen a partir
de los razonamientos (Valdivia, 2020). Por otro lado, la carga cognitiva es el
proceso que influye sobre la memoria de trabajo mediante un proceso progresivo
de aprendizaje, es decir, es la capacidad de transmitir informacién hacia la mente
(Andrade, 2012).

La dimension dos respecto a las actividades practicas, se define como todas
aquellas actividades que impulsan a los estudiantes a poner en practica aquello
gue han aprendido, esto ayuda mucho a desarrollar las habilidades de la persona
haciéndola mejor en lo que hace (Guaman, 2019). Las actividades practicas son
muy importantes dentro de la formacion profesional de un estudiante, pues permite
desempeiiar futuras acciones dentro del ejercicio de la profesion, lo que
posteriormente, permitird desarrollar las capacidades e incrementar las destrezas

dentro de un crecimiento personal y profesional (Manrique, 2020).

Los indicadores de la dimension de actividades practicas son:
desenvolvimiento y competencias. El desenvolvimiento se refiere a la forma en
como responde 0 se comporta una persona ante una determinada actividad,

situacion o problema, demostrando sus capacidades, habilidades y destrezas para
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la resolucion de la situaciéon (Lopez, 2016). Por otra parte, las competencias son el
conjunto de conocimientos, aptitudes, actitudes y habilidades que posee un sujeto,
mismas que describen la forma en cémo se comporta ante determinadas

situaciones (Madriz y Parra, 2016).

La dimension tres correspondiente a la resolucion de problemas, se define
como la capacidad que tiene una persona para identificar un problema, analizar la
situacién, y tomar decisiones l6gicas que puedan mitigar la problémica de forma
efectiva (Ofa, 2017). La resolucion de problemas es basicamente, la forma en
cémo se aborda un determinado problemay la estrategia que se aplica para poder
darle una solucién eficaz, en este sentido, esto debe ser aplicado en todas las
disciplinas de estudio, especialmente dentro de la contabilidad, ya que es muy
comun encontrar problemas relacionados en el contexto econémico y financiero,

por tanto, es importante desarrollar esa capacidad resolutiva (Cabrera et al., 2020).

Los indicadores de la dimension de resolucion de problemas son:
habilidades y capacidad decisiva. Las habilidades se refieren al conjunto de
capacidades que tienen una persona para poder desarrollar una determinada
actividad o tarea de manera efectiva (Andrade, 2012). Por otro lado, la capacidad
decisiva es un proceso de tipo sistematico que se basa en elegir la mejor opcién
dentro de un conjunto de alternativas, para ello, se toma en consideracion ciertos
criterios especificos y la reflexion y razonamiento sobre toda la informacion que se

tiene disponible (Alvarez y Ruiz, 2021).
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. METODOLOGIA
3.1. Tipoy disefio de investigacion

Tipo de investigacion

Se desarrollé una investigacion de tipo béasica, considerando que el
desarrollo del mismo aporté de manera sustancial al conocimiento cientifico y
académico, es decir, se extendid las nociones que se despliegan de los hallazgos
encontrados a lo largo de este estudio.

De acuerdo con Corona (2018), este tipo de investigacion, también se la
denomina como investigacion pura o fundamental, pues tiene el propdsito de
mejorar las teorias y concepciones cientificas para una mejor comprension y
entendimiento de los fenOmenos de estudios abordados, ademas fomenta el
conocimiento y las capacidades para profundizar los conceptos de una cienciay a

su vez las nociones que se tienen de ello.
Disefio de la investigacion

El disefio se bas6 en un modelo no experimental, pues no se manipularon
variables adicionales para el control del estudio, pues el proceso se baso
propiamente en el contexto dentro de su naturaleza para en lo posteriormente

describirlo y analizarlo.

De acuerdo con Carvajal y Torre (2016), este disefio no experimental es uno
de los mas utilizados en los estudios cientificos, en el mismo no se realizan ningun
tipo de experimentos para la obtencion de resultados, se basa en las observaciones
del fendmeno donde el investigador no interviene de manera directa en el entorno

donde se desarrolla la muestra.

El nivel de estudio fue correlacional, ya que se demostré el nivel de relacion
gue hay entre las variables abordadas, y de esta forma, se logré comprender el
nivel de asociacion que tienen mediante los coeficientes de correlacién. Segun
Lafuente y Marin (2018), los estudios de tipo correlacionales determinan si dos

variables estan estrechamente relacionadas o no, ademas de mostrar de manera
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objetivo en qué grado estan correlacionados, esto también permite comprender la

forma en como se comportan estos dos elementos de la investigacion.

La investigacién tuvo un enfoque cuantitativo orientado a la valoracion
numérica de datos, mediante la utilizacion de la estadistica. Este enfoque permitié
obtener resultados objetivos para comprobar las hipotesis de estudio que se han
planteado previamente, permitiendo asi, llegar a conclusiones interesantes de
acuerdo al problema de investigacion. Segun Pérez et al., (2015) el enfoque
cuantitativo es aquel método que utiliza datos numéricos para una operacion
cuantificable, a fin de dar respuestas a la pregunta de investigacion y
posteriormente presentar la corroboracion de las hipotesis. Este enfoque confia de
manera significativa en las mediciones numéricas, las técnicas de conteo y los

programas estadisticos que son importantes en este proceso (Mireles, 2015).

3.2. Variables y operacionalizacion

Variable 1: Método problémico
Definicion conceptual

Es el método por el cual se confronta a los estudiantes mediante un problema
0 una situacion problémica con el proposito de elevar los niveles del pensamiento
a partir del desconocimiento, la duda y la disonancia cognitiva (Gonzalez, 2012, p.
12). Este método se basa practicamente en un proceso de ensefianza cognitivo
tomando como protagonista el problema, a fin de que el estudiante pueda procesar

el pensamiento critico y encontrar soluciones pertinentes al caso.
Definicion operacional

El método problémico considera tres dimensiones que son: situacion
problémica, desarrollo de habilidades y aprendizaje significativo (Gonzalez, 2012).
Los indicadores de estas dimensiones son: situacién problémica, desarrollo de
habilidades y aprendizaje significativo. Los indicadores de estas dimensiones son:
aprendizaje, estrategias, destrezas, capacidades, conocimientos y saberes. Para la
medicidbn de estos indicadores, se establece una escala tipo Likert con
denominacion de 1 a 5, donde 1 = nunca, 2 = casi nunca, 3 = A veces, 4 = casi

siempre y 5 = siempre.
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Variable 2: Ensefianza aprendizaje
Definicion conceptual

La ensefianza aprendizaje es un proceso que se manifiesta en un espacio
donde el profesor y el alumno son los principales protagonistas dentro del escenario
de la educacion, en este sentido, el profesor tiene la funcion de ser el facilitador de
los aprendizajes que se abordan dentro de la asignatura, para lo cual emplea
diferentes métodos y lineamientos para que los alumnos puedan tener un impacto

dentro de su desarrollo académico (Morales e Higueras, 2017, p. 16).
Definicién operacional

La ensefianza aprendizaje contempla tres dimensiones que son:
conocimientos, actividades practicas y resolucion de problemas (Morales e
Higueras, 2017). Los indicadores de estas dimensiones son: pensamiento, carga
cognitiva, desenvolvimiento, competencias, habilidades y capacidad decisiva. Las
escalas de medicion de estos indicadores corresponden a una escala tipo Likert
con denominacion de 1 a 5, donde 1 = nunca, 2 = casi nunca, 3 = A veces, 4 = casi

siempre y 5 = siempre.

3.3. Poblacion, muestray muestreo

Poblacion

La poblacion de estudio estuvo representada por los estudiantes de la
carrera de contabilidad y auditoria de la Universidad de Machala, siendo en su
totalidad 320 estudiantes. Estos fueron los elementos que se consideraron como

universo de estudio para el tratamiento de la estadistica.

De acuerdo con Ventura (2017), la poblacion representa al universo de
estudio o personas que poseen caracteristicas similares y que son pertinentes y
necesarias para el estudio. No obstante, la poblacion de estudio puede estar
constituida por diferentes elementos, estos pueden ser personas, animales,
muestras de laboratorio, entre otros, sin embargo, este conjunto denominado
poblacién posee caracteristicas en comdn que son importantes para que puedan

ser seleccionados.
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Criterios de inclusiéon

Los aspectos que se consideraron como criterios de inclusion para
determinar la poblacion de estudio, fueron los siguientes: a) ser estudiantes de la
Universidad de Machala; b) estar cursando la carrera de contabilidad y auditoria, v,

c) ser estudiante regular de la carrera.
Criterios de exclusion

Los aspectos que se consideraron como criterios de exclusiébn para
determinar la poblacién de estudio, fueron los siguientes: a) ser alumnos irregulares
de la carrera de contabilidad y auditoria; b) no estar legalmente matriculados, y, c)

ser un estudiante de otra carrera diferente.
Muestra

Se seleccioné mediante un proceso probabilistico aleatorio simple, una
muestra de 110 estudiantes pertenecientes a la carrera de contabilidad y auditoria,

los cuales estan cursando el ultimo ciclo de la carrera.

Segun Argibay (2009), la muestra de estudio es una seleccion de una parte
de la poblacién de estudio, los cuales estan conformados por caracteristicas
similares y que sirven para recolectar informacion eficaz y pertinente para el analisis
posterior de los datos. En este sentido, se comprende que, la muestra esta definida

por elementos especificos de la poblacion para dar paso al desarrollo del estudio.
Muestreo

Se aplico la técnica de muestreo aleatorio simple, donde cada estudiante fue
seleccionado al azar y tuvo las mismas oportunidades de representar a la muestra
final. Se elaboré una lista con los 320 estudiantes de contabilidad, luego se asigné
a cada estudiante un numero y posteriormente, mediante un proceso de sorteo, se

eligieron aleatoriamente a los 110 estudiantes que conformaron la muestra final.

En palabras de Otzen y Manterola (2017), el muestreo aleatorio simple, es
una técnica basada en un muestreo probabilistico eficiente, pues todos los
elementos que conforman la poblacion, tienen las mismas probabilidades de ser

seleccionados para la muestra.
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3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion
Técnica

La técnica de estudio que se seleccion6 fue la encuesta, siendo la técnica
gue mejor se ajustod a los propésitos de estudio, ademas fue el método ideal para
procesar datos de manera cuantitativa a fin de llegar a resultados concluyentes de

manera objetiva.

Para Mancilla (2018), la técnica de la encuesta es uno de los procesos que
mas se aplica en los estudios cuantitativos, pues este método propone dimensiones
e indicadores que permiten medir la informacién bajo una valoracion numeérica, y

de esta forma, construir argumentos objetivos adecuados al objeto de estudio.
Instrumento

Se seleccion6 como instrumento de estudio al cuestionario de preguntas,
mismo que estuvo conformado por 30 items. De estos, 15 items correspondieron a
la variable de método problémico y 15 items a la variable de ensefianza
aprendizaje. Cada uno de los items estuvo elaborado en funcion de los indicadores
de cada dimension de la variable, de manera que se pudo abordar la problematica

desde las perspectivas que orientaron las variables.

De acuerdo con Ledn y Blacio (2020) el instrumento de estudio es aquel
documento que permite recopilar informacion y registrar datos de acuerdo a los
objetivos de investigacion. Estos medios pueden ser diferentes de acuerdo al
disefio de investigacion que se ha establecido, siendo el cuestionario uno de los

mas utilizados en investigaciones que tienen enfoques cuantitativos.
Tabla 1

Ficha técnica del instrumento

Titulo: Cuestionario que mide la relacion existente entre el método
problémico y el proceso de ensefianza aprendizaje.

Autor: Carbajal (2021)

Adaptado por: Ricardo Chéavez

Ambito de aplicacion: Estudiantes de la carrera de contabilidad y auditoria

Nota. Elaboracién propia
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Validez del instrumento

La validacién del instrumento se efectué mediante una evaluacién por juicio
de tres expertos, para lo cual se escogieron 3 profesionales expertos en los temas
relacionados al eje de estudio, a fin de validar cada uno de los items que se
plantearon dentro del cuestionario de preguntas. Los items fueron evaluados de
acuerdo a tres factores importantes que son: pertinencia, relevancia y claridad. Los
expertos fueron los responsables de aceptar el cuestionario luego de haber
corroborado que las preguntas son entendibles, relevantes y estan en coherencia

con el propdsito de estudio.
Tabla 2

Validez del instrumento

Numero Grado académico  Nombres Apellidos Dictamen

1 Magister Ronny Leonardo  Olaya Cum Aplicable

2 Doctor Alexander Herrera Freire  Aplicable
Geovanny

3 Doctor Lenny Beatriz Capa Benitez Aplicable

Nota. Elaboracién propia
Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad se determiné mediante el coeficiente estadistico de Alfa de
Cronbach, mismo que midio el nivel de confiabilidad y consistencia interna de la
escala, en otras palabras, este método evalué de manera eficaz la magnitud en que
las preguntas estan correlacionadas. La interpretacion de los resultados indic6 que,
cuanto mas se aproxime a su valor maximo, ésea 1, mayor sera la confiabilidad del

instrumento.

Se aplico el coeficiente de alfa de Cronbach para cada variable, obteniendo
un coeficiente de correlacion de 0.851 para la variable del método problémico y un
coeficiente de 0.872 para la variable de ensefianza aprendizaje. Estos resultados
demostraron que el instrumento es confiable y, por tanto, se puede aplicar, ya que

los valores tienen una proximidad a 1.
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Tabla 3

Estadisticos de confiabilidad

Coeficiente de Alfa de

Variables Cronbach N° de elementos (items)
Método problémico 0.851 15
Ensefianza aprendizaje 0.872 15

Nota. Elaboracion propia

3.5. Procedimientos

Se redact6 un oficio para solicitar formalmente a la autoridad competente de
la universidad, el permiso correspondiente para poder aplicar el instrumento de
estudio a la muestra seleccionada. Dicha peticion se la realiz6 mediante correo
electronico, y estuvo dirigido a los directivos principales de la especialidad de

Ciencias Empresariales.

Posteriormente, se socializo la actividad de investigacion con el coordinador
de la carrera para mantener al tanto sobre el propdsito que tiene este estudio.
Luego, se socializo la actividad de la encuesta con los estudiantes que representan
a la muestra de estudio, para ello, se explicé previamente el objetivo de la
investigacion y los beneficios que esto tiene para los fines académicos, cientificos

y de investigacion.

Se explicé cada una de las preguntas del cuestionario a fin de que todos los
estudiantes puedan comprenderlas en su totalidad. También se socializo la forma
en como estos deben responder a cada pregunta, especificando las valoraciones
gue tienen las escalas, de manera que los estudiantes no puedan confundirse en
las respuestas. Luego, se entregd los cuestionarios a cada estudiante para su

contestacion y al finalizar se agradecio a los estudiantes por la participacion.

3.6. Métodos de analisis de datos

Para la estadistica descriptiva, se hizo uso de programas y softwares
estadisticos como Microsoft Excel y el software de SPSS. De acuerdo con Robles
(2019), estas herramientas son claves para procesar, tabular y medir los datos

recogidos por el instrumento de estudio, también permiten establecer medidas de
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tendencia central, promedios y tendencias porcentuales de los resultados
obtenidos, ademas de crear tablas de frecuencia agrupada, tablas dinamicas y
establecer resultados a través de formulas estadisticas a fin de llegar a hallazgos

significativos.

Para la estadistica inferencial de los resultados y la comprobacion de
hipotesis se aplicé la prueba de correlacién de Pearson, que segun Garcia (2020),
es un método que permite verificar el nivel de correlacién entre variables, y de esta
forma, comprobar si una variable es independiente o no de la otra. Con este método
fue posible contrastar las hip6tesis que se plantearon previamente en la

investigacion.

3.7. Aspectos éticos

El trabajo estuvo enmarcado en el respeto hacia las lineas éticas y de
responsabilidad que propone la Universidad Cesar Vallejo, también se apego
estrictamente a la guia para el desarrollo de tesis. El documento también respeté a
cabalidad, la guia de normas Apa séptima edicion para referenciar de manera
correcta a todos los autores que han sido participes en el desarrollo del marco
tedrico y conceptual. Los argumentos respetaron los derechos de autor de cada
persona, citando de manera adecuada cada argumento emitido por los mismos. En
general, el proyecto respetd el marco ético y legal de la Universidad César Vallejo,

lo cual dan fe en la calidad y veracidad del desarrollo de esta investigacion.

Se respeto el principio de beneficencia, pues ninguno de los participantes de
la muestra de estudio resulté con dafios de ningun tipo, no se realizé ningun tipo de
actividad que perjudicara a los estudiantes y se destacaron los beneficios que se
obtendran de la investigacion. Se respetd también el principio de no maleficencia,
pues el proceso no involucré dafios hacia la integridad fisica ni a la salud de los

participantes y se cubrieron todos los posibles escenarios de contingencia.

Se respetd el principio ético de autonomia, pues todos los participantes
tuvieron libertad de opiniones, asi mismo, no se obligd a ningun estudiante a
contestar las preguntas, todo fue por voluntad propia. Asi mismo, se respecto el
principio de justicia, pues todos los participantes fueron tratados con el mismo nivel

de respecto y dignidad, no hubo favoritismos de ningun tipo.
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V. RESULTADOS
Anélisis descriptivo

Andlisis descriptivo del objetivo general: Demostrar de qué manera el método
problémico se relaciona con el proceso ensefianza aprendizaje en la carrera de

contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

Tabla 4

Distribucion de frecuencias: relacion entre Método Problémico y Ensefianza
Aprendizaje

Ensefianza Aprendizaje

Bajo Medio Alto Total
Bajo Recuento 6 8 13 27
% del total 5,4% 7,3% 11,8% 24.5%
Métf)d(_) Medio Recuento 4 12 22 38
Problémico % deltotal  3,6% 10,9% 20,0% 34.5%
Alto Recuento 11 12 22 45
% deltotal 10,1% 10,9% 20,0% 41.0%
Recuento 21 32 57 110

Total o5 deltotal 19,1% 30,0% 50,9% 100,0%
Nota. Elaboracién propia

Los resultados de la tabla 4 mostraron la relacion existente entre la variable
de Método problémico y Ensefianza Aprendizaje. Como se puede notar, el 20% de
los estudiantes encuestados mencionaron que cuando se aplica en un nivel alto el
meétodo problémico, la ensefianza aprendizaje también es alto. Los resultados
también indicaron en un 20% que cuando se aplica en un nivel medio el método
problémico, la enseflanza aprendizaje se encuentra en un nivel alto. EI 10.9%
considerd que, cuando el método problémico es alto, la ensefianza aprendizaje es
medio, y asi mismo, un 10.9% consideré que cuando el método problémico es
medio, la ensefianza aprendizaje también es medio. Mientras que el 5.4% indic6
gue cuando el método problémico se aplica en niveles bajos, la ensefianza

aprendizaje también es baja.
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Andlisis descriptivo del primer objetivo especifico: Demostrar de qué manera

el método problémico se relaciona con los conocimientos alcanzados en la carrera

de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

Tabla 5

Distribucion de frecuencias: relacion entre Método problémico y Conocimientos

Conocimientos

Bajo Medio Alto Total
) Recuento 7 7 13 27
Bajo
% del total 6,4% 6,4% 11,7% 24.5%
Met9d9 Medio Recuento 8 14 16 38
Problémico %deltotal  7,3% 12,7% 14,5% 34.5%
Alto Recuento 14 14 17 45
%deltotal 12,8% 12,8% 15,4% 41.0%
Recuento 29 35 46 110
Total  oydeltotal 26,4% 31,8% 41,8% 100,0%

Nota. Elaboracién propia

La tabla 5, mostro la relacion entre la variable de Método problémico y

Conocimientos de los estudiantes. Los valores dados indicaron que el 15,4% de los

estudiantes encuestados mencionan que cuando el método problémico se aplica

en niveles altos, los conocimientos alcanzados también son altos. El 12.7% de los

encuestados también mencionaron que cuando el método problémico se aplica en

niveles medios, los conocimientos alcanzados también llegan en niveles medios.

Por otra parte, el 6.4% de los encuestados consideré que cuando el método

problémico se aplica en niveles bajos, los conocimientos alcanzados también son

bajos. Sin embargo, el 14.5% menciond que cuando el método problémico es

medio, los conocimientos alcanzados con altos. Y un 12.8% también menciono que,

cuando el método problémico es alto, los conocimientos son medios.
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Andlisis descriptivo del segundo objetivo especifico: Demostrar de qué manera
el método problémico se relaciona con las actividades practicas en la carrera de
contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

Tabla 6

Distribucion de frecuencias: relacion entre Método problémico y Actividades
practicas

Actividades préacticas

Bajo Medio Alto Total

) Recuento 5 9 13 27

Bajo
% del total 4 5% 8,2% 11,8% 24.5%

A . R

Metf)d(_) Medio ecuento 7 15 16 38
Problémico % del total  6,4% 13,6% 14,5% 34.5%
Alto Recuento 13 13 19 45
%deltotal 11,8% 11,8% 17,4% 41.0%
Recuento 25 37 48 110

Total oo deltotal 22,7% 33,7% 43,6% 100,0%
Nota. Elaboracién propia

De acuerdo con los datos de la tabla 6, se observo la relacion existente entre
la variable de meétodo problémico y actividades practicas. ElI 17,4% de los
encuestados, consideraron que, cuando el método problémico se usa en niveles
altos, las actividades practicas de los estudiantes también son altos. Asi mismo, el
13.6% de los encuestados mencionaron que cuando el método problémico es
medio, las actividades practicas de los estudiantes también son medio. Por otro
lado, el 4.5% de los encuestados afirmé que cuando el método problémico se
percibe en niveles bajos, las actividades préacticas de los estudiantes también son
bajas. No obstante, el 11.8% de los encuestados menciond que cuando el método
problémico es alto, las actividades practicas son medio, y el 14.5% mencioné que
cuando el método problémico es medio, las actividades practicas se encuentran en

un nivel alto.
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Andlisis descriptivo del tercer objetivo especifico: Demostrar de qué manera el
método problémico se relaciona con la resolucién de problemas en la carrera de

contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

Tabla 7

Distribucion de frecuencias: relacién entre Método problémico y Resolucion de
problemas

Resolucién de problemas

Bajo Medio Alto Total
) Recuento 6 8 13 27
Bajo
% del total 5,4% 7,3% 11,8% 24.5%
Met?dg Medio Recuento 7 12 19 38
Problémico %deltotal  6,4% 10,9% 17,2% 34.5%
Alto Recuento 9 12 24 45
% del total 82% 10,9% 21,9% 41.0%
Recuento 22 32 56 110

Total o deltotal 20,0% 29,1% 50,9% 100,0%
Nota. Elaboracién propia

La tabla 7, mostro la relacion entre la variable de método problémico y
resoluciéon de problemas. Los datos recabados indicaron que el 21.9% de los
estudiantes encuestados considera que, cuando el método problémico se aplica en
niveles altos, la resolucion de problemas también es alto. Mientras que el 10.9% de
los encuestados, mencionaron que, cuando el método problémico se aplica en
niveles medios, la resolucion de problemas también se encuentra en un nivel medio.
Por otro lado, el 5.4% de los estudiantes encuestados afirmaron que, cuando el
meétodo problémico se encuentra en un nivel bajo, la resolucién de problemas
también es bajo. Sin embargo, existe un 17.2% que consideré que, cuando el
meétodo problémico es medio, la resolucion de problemas es alto. De la misma
forma, un 10.9% menciond que cuando, el método problémico es alto, la resolucion

de problemas es medio.
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Andlisis inferencial
Prueba de hipoétesis general:

(Ho): El método problémico no se relaciona con el proceso de ensefianza
aprendizaje en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de
Machala, 2022.

(H1): EI método problémico se relaciona significativamente con el proceso de
ensefianza aprendizaje en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad
de Machala, 2022

Tabla 8

Prueba de correlacion de Pearson para las variables de Método problémico y
Ensefianza Aprendizaje

Método Ensefianza
problémico aprendizaje
Coeficiente
) de correlacion 1,000 0,838
Método Sig. (bilateral) ,000
problémico N
110 110
Correlacion de o
Pearson Coeficiente 0.838 1.000
de correlacion ' '
Ensefianza  gjg (pilateral) 000
aprendizaje
N 110 110

Nota. Elaboracién propia

Los resultados de la tabla 8, demostraron un nivel de relacion significativa
entre la variable de método problémico y ensefianza aprendizaje, esto se observo
por el nivel de significancia que fue de .000 y el coeficiente de correlacién dado en
un 0.838, lo cual demostr6 un nivel de correlacién positivo alto. Con estos
resultados inferenciales, se rechazé la hipétesis nula y se aceptd la hipotesis
alternativa, corroborando que el método problémico si tiene una relacion

significativa con la ensefianza aprendizaje.
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Prueba de hipotesis especifica 1:

(Ho): EI método problémico no se relaciona con los conocimientos alcanzados en la

carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

(H1): El método problémico se relaciona significativamente con los conocimientos
alcanzados en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de
Machala, 2022.

Tabla 9

Prueba de correlacion de Pearson para la variable de Método problémico y
Conocimientos

Método o
L. Conocimientos
problémico

Coef|C|ente_ ) 1,000 0,854

de correlacion
Método Sig. (bilateral) ,000

problémico N
110 110
Correlacion de o

Pearson Coef|C|ente_ ) 0.854 1,000

de correlacion

Conocimientos  Sig. (bilateral) ,000

N 110 110

Nota. Elaboracién propia

De acuerdo a los resultados reflejados en la tabla 9, se observd que existe
una relacion significativa entre la variable de método problémico y conocimientos,
pues los datos mostraron un nivel de significancia de .000 y un coeficiente de 0.854,
estos valores indicaron una relacion considerable y directa entre estas dos
variables. El grado de correlacion obtenido se interpreté como positivo alto, debido
a la proximidad con el 1. Por lo tanto, con estos resultados, se descarto la hipotesis
nula del estudio y se acepté la hipbtesis alternativa, corroborando de esta forma
gue el método problémico se relaciona de manera significativa con los

conocimientos de los estudiantes.
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Prueba de hipotesis especifica 2:

(Ho): EI método problémico no se relaciona con las actividades practicas en la
carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

(H1): ElI método problémico se relaciona significativamente con las actividades
practicas en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala,
2022.

Tabla 10

Prueba de correlacion de Pearson para las variables de Método problémico y
Actividades practicas

Método Actividades
problémico practicas
Coef|C|ente_ ) 1,000 0.827
) de correlacion
Método Sig. (bilateral) ,000
problémico N
110 110

Correlacion de

Pearson Coef|C|ente_ ) 0.827 1,000
de correlacion

Actividades g4 (ilateral) 000
praCUCaS

N 110 110

Nota. Elaboracién propia

Segun los resultados inferenciales obtenidos en la tabla 10, se demostré que
el método problémico y las actividades practicas tienen una dependencia
significativa, pues los datos han determinado una significancia de .000 y un
coeficiente de correlacion de 0.827, lo cual indico la existencia de una relacion
directa y significativa, debido a que el grado de correlacion es muy cercano al 1,
por tanto, se interpreta como una correlacion positiva alta. Con estos resultados, se
descarté la hipotesis nula del estudio y se aceptd la hipétesis alternativa,
demostrando que el método problémico si tiene una relacion significativa con las

actividades practicas de los estudiantes.
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Prueba de hipétesis especifica 3:

(Ho): ElI método problémico no se relaciona con la resolucion de problemas en la
carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022.

(H1): EI método problémico se relaciona significativamente con la resolucion de
problemas en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala,
2022.

Tabla 11

Prueba de chi cuadrado calculado para las variables de Método problémico y
Resolucion de problemas

Método Resolucién de
problémico problemas
Coef|C|ente_ ] 1,000 0.864
) de correlacion
Método Sig. (bilateral) ,000
problémico N
110 110
Correlacion de o
Pearson Coef|C|ente_ ) 0,864 1,000
de correlacion
Resolucionde gy (bilateral) 000
problemas
N 110 110

Nota. Elaboracién propia

Los resultados estadisticos inferenciales presentados en la tabla 10,
determinaron una relacién positiva entre el método problémico y la resoluciéon de
problemas, pues los datos reflejaron un nivel de significancia de .000 y un
coeficiente de 0.864, lo cual indic6 que las variables tienen una relaciéon
significativa, ya que el valor del coeficiente es cercano a 1, por tanto, se infiere
también que existe una correlacion positiva alta. De esta forma, se descarté la
hipétesis nula planteado en el estudio, y se aceptd la hipdtesis alternativa,
demostrando que el método problémico si tiene una relacion significativa con la

resolucién de problemas.
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V. DISCUSION

En respuesta al objetivo general del presente estudio, se ha corroborado mediante
la prueba estadistica de Pearson, que el método problémico tiene una relacion
positiva y significativa con la ensefianza aprendizaje, esto ha quedado demostrado
por el nivel de significancia encontrado, el cual fue de ,000 menor a 0.05, y también
por el coeficiente de correlacion de 0.838, el cual muestra el grado en que se
relacionan las variables, indicando que existe una correlacién positiva alta entre
ambas. Estos resultados, han permitido comprender que, mientras mas se aplique
el método problémico, mayor sera el nivel de ensefianza aprendizaje implementado
dentro de la carrera contable. Por tanto, este es un método que mejora
considerablemente el proceso de ensefianza para alcanzar un aprendizaje mucho

mas 6ptimo.

La estadistica descriptiva de este estudio, coincide también con estos
analisis, pues respecto al objetivo general se encuentra que el 20% de los
encuestados mencionan que cuando el método problémico se aplica en un nivel
alto, la ensefianza aprendizaje también es alto. Asi mismo, el 10.9% de los
encuestados afirman que cuando el método problémico es medio, la ensefianza
aprendizaje también es medio. En este sentido, se comprende la relacién existente
entre estas dos variables, apreciando que cuando se integran este tipo de métodos
dentro de la pedagogia, la ensefianza aprendizaje alcanza un nivel de calidad

mayor para los estudiantes.

Los resultados de este estudio tienen coincidencia con los antecedentes
tedricos, especificamente existe una convergencia con el estudio de Carbajal
(2021), quien realiz6é una investigacion para determinar la relacion existente entre
el método problémico y la ensefianza aprendizaje. Los resultados del estudio
confirmaron un nivel de relacion importante entre estas dos variables, siendo una
asociacion directa y significativa por presentar un coeficiente de 0.789, lo cual indicé
una correlacién alta. Por tanto, se encuentra una similitud con los hallazgos
proporcionados por este estudio, demostrando una consistencia de relacién entre
estas dos variables. Por tanto, la incorporacién de estos métodos es importante

para propiciar estrategias de ensefianza aprendizajes de calidad.
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Como analisis personal y considerando los resultados encontrados en este
estudio, se puede decir que el método problémico tiene una incidencia importante
en la ensefianza aprendizaje, pues esta metodologia impulsa el desarrollo de
aptitudes, capacidades y destrezas en los estudiantes. Pues los propios estudiantes
afirman que tienen una asimilacién de conocimientos mas significativa cuando se
aplican metodologias basadas en la resolucion de problemas, ya que esto incide
también sobre el nivel de pensamiento critico que estos pueden llegar a tener. El
procedimiento de la enseflanza en el estudiante mejora a medida que se
implementen estos métodos, ya que la enseflanza es de calidad, pues sitla el

escenario para llegar a un conocimiento verdadero por parte del estudiante.

En respuesta al primer objetivo especifico del estudio, se ha corroborado
mediante la prueba estadistica de correlacion de Pearson, que existe una relacion
significativa entre el método problémico y los conocimientos alcanzados en la
carrera de contabilidad y auditoria. Esto se ha comprobado por el nivel de
significancia que fue de .000 menor a 0.05 y el grado de correlacion de 0.854, lo
cual indica claramente que las variables poseen una relacion consistente y
significativa. La interpretacion segun la correlaciéon dada, permite inferir que es
positiva alta, debido a que el valor es cercano a 1. Por tanto, estos datos dieron la
posibilidad de descartar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis alternativa. Con
estos resultados, se comprende que mientras mas se aplique el método problémico
dentro de la pedagogia, mayores seran los conocimientos alcanzados por los

estudiantes.

En relacion a los resultados descriptivos, existe una relacion con respecto al
analisis anterior, pues los hallazgos permiten complementar estos criterios de
correlaciéon. Los datos estadisticos mas importantes que se han destacado es que
el 15.4% de los encuestados consideran que, cuando el método problémico es
aplicado en niveles altos, los conocimientos de los estudiantes también son altos,
por tanto, esta logica permite entender el nivel de correlacién entre estas dos
variables. Asi mismo, la relacion de estas variables también se determina por la
consideraciéon de un 12.8% de los encuestados, quienes afirman que cuando la
aplicacién del método problémico es medio, los conocimientos alcanzados también

son medios.
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Los resultados con respecto a estas variables se relacionan con los
hallazgos encontrados en los estudios revisados dentro de los antecedentes de la
investigacion. El estudio de Velasquez et al., (2020) tiene mucha congruencia, pues
realizé una investigacion para conocer la relacién entre el método problémico y los
conocimientos adquiridos de los alumnos. Los resultados del estudio, demostraron
una relacion importante entre estas variables planteadas, pues el grado de
correlacion fue de 0.892, y significancia de 0.000 menor a 0.05, lo cual demostré
gue existe una relacién positiva alta. Estos resultados concuerdan positivamente
con los hallazgos encontrados en el presente estudio, demostrando asi un mismo

nivel de asociacion.

En cambio, se aprecia una discrepancia de resultados con respecto al
estudio de Alvarez, (2020) quién realizé una investigacion para determinar la
relacion del método problémico y el proceso de formacién en el conocimiento. Los
resultados de este estudio manifestaron una asociacion de variables no muy
significativa, pues el coeficiente determind un nivel de relacion positiva baja siendo
de 0.452. Por lo cual la consistencia de una variable con respecto a la otra, no fue
de gran impacto. No obstante, los resultados del presente estudio si tienen una
correlacion positiva alta, mostrando asi una clara diferencia de resultados en
contextos diferentes. Esto puede suceder debido a la existencia de caracteristicas
distintas en el escenario donde se recoge la informacion, por tanto, los hallazgos

son susceptibles de ser diferenciados.

Considerando lo anterior y bajo una perspectiva personal de criterio, se
comprende que el método problémico tiene un impacto significativo en el
conocimiento de los estudiantes, pues es una forma mucho mas dinamica y
desarrolladora para fomentar una independencia cognoscitiva en los estudiantes,
es una técnica suficiente y eficaz para educar el pensamiento cognitivo de los
estudiantes y asi llegar a conclusiones mucho mas acertadas. Desde la perspectiva
de un conocimiento constructivista, los estudiantes muestran una consistencia
mayor cuando se aplican estos tipos de métodos basados en problemas, por tanto,
resulta una técnica que tiene mucha influencia en el nivel de desarrollo cognitivo

gue pueden tener los estudiantes.
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Respecto al segundo objetivo especifico planteado, se ha corroborado
mediante la prueba de correlacion de Pearson que, existe una relacion significativa
del método problémico con respecto a las actividades practicas de los estudiantes.
Los datos han permitido observar una significancia de .000 menor a 0.05 y un grado
de correlacion de 0.827, lo cual indica que la correlacion es positiva alta entre estas
dos variables. Por tanto, se puede decir que la relacién entre el método problémico
y las actividades préacticas de los estudiantes es directa y significativa, permitiendo
de esta forma, rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis alternativa. Con esto
se ha demostrado la veracidad de la hipotesis alternativa, apreciando un nivel de
asociacion consistente entre ambas variables. Esto quiere decir que, mientras mas
se aplique el método problémico, mejores serdn las actividades practicas que

tengan los estudiantes.

Los resultados descriptivos de este estudio, han permitido conocer también
la relacion entre estas dos variables, pues el 17,4% de los estudiantes encuestados
en este estudio, consideran que cuando el método problémico se usa en niveles
altos, las actividades practicas de los estudiantes también son altos. Asi mismo, el
13.6% de los encuestados mencionan que cuando el método problémico es medio,
las actividades practicas de los estudiantes también son medios, por tanto, existe
un nivel de relacion importante entre estas dos variables. Estos resultados permiten
comprender también la importancia que tiene aplicar estas metodologias para

fortalecer las actividades relacionadas con la practica.

Los hallazgos sobre la correlacion de estas variables concernientes al
segundo objetivo, tienen congruencia con el estudio de Hernandez et al., (2021)
guien realizé una investigacion para analizar la relacion del método problémico con
respecto a las practicas de los estudiantes. Los hallazgos encontrados, mostraron
un nivel de relacién significativo, obteniendo un coeficiente de correlacion de 0.815
lo que permitié inferir un nivel de correlacion positivo alto entre las variables,
demostrando que los estudiantes tienden a mejorar sus actividades practicas
cuando se incorporan estos métodos basados en problemas. De la misma forma,
los resultados presentados en este estudio con respecto a estas variables, marcan
un nivel de correlacion positivo alto, lo cual muestra un nivel de dependencia directa

y, por tanto, significativa.
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Desde un criterio personal y considerando los resultados obtenidos, se
puede decir el método problémico ayuda a los estudiantes a mejorar
considerablemente sus actividades practicas dentro de la contabilidad y auditoria,
pues les ofrece un mecanismo de confrontacidbn que les permite visualizar
alternativas para poder implementar estrategias efectivas dentro de la préctica,
especialmente cuando se tiene que manipular datos numéricos y todo lo
concerniente a finanzas. Esto es importante para poder desarrollar de manera
eficaz y eficiente las actividades que incluyen la materia de contabilidad, ya que la
confrontacién de los estudiantes mediante los problemas, resulta una técnica

efectiva para poder aprender y tomar decisiones correctas.

En respuesta al tercer objetivo especifico de este estudio, se ha comprobado
mediante la prueba estadistica de Pearson, que el método problémico posee
relacion significativa con la resolucion de problemas. Esto se ha podido comprobar
por el nivel de significancia de .000 menor a 0.05 y el coeficiente de correlacion de
0.864, el cual indica que la correlacion es positiva alta entre estas dos variables,
por tanto, existe la relacién significativa. Con estos resultados, se ha logrado
aceptar la hipotesis alternativa de la investigacion, demostrando la existencia de
una relacion consistente entre el método problémico y la resolucion de problemas.
Con estos resultados, se entiende que mientras mas se aplique el método basado
en problemas, mejores seran las capacidades para la resolucion de problemas en

los estudiantes que siguen la contaduria.

Los resultados descriptivos obtenidos, respaldan esta correlacion de
variables, pues segun la recoleccion de datos realizada, se ha demostrado que, el
21.9% de los estudiantes encuestados considera que, cuando el método
problémico se aplica en niveles altos, la resolucién de problemas también es alto.
Mientras que el 10.9% de los encuestados, menciona que, cuando el método
problémico se aplica en niveles medios, la resolucion de problemas también se
encuentra en un nivel medio. Esto confirma la consistencia en cuanto a la relacion
entre estas dos variables y marca la importancia de aplicar este método dentro de
la pedagogia, pues ayuda a gestionar de mejor manera las técnicas para la
resolucion de problemas, esto es importante conocer cuando se manejan

problemas relacionados con la contabilidad o las finanzas.
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Asi mismo, estos resultados tienen relacién con los hallazgos del estudio de
Calderdn et al., (2018), quien realizd una investigacion con el objetivo de conocer
la relacion entre el método problémico y las estrategias de resolucién de problemas.
El estudio encontré un nivel de dependencia significativa entre las variables de
estudio, pues el coeficiente de correlacion mediante la prueba estadistica indico un
valor de 0.839, lo cual se marcé como una correlacién positiva alta, por tanto, se
corrobor6 que el método problémico si tiene una relacion significativa con respecto
a las estrategias de resolucion. Asi mismo, el presente estudio encontr6 que el nivel
de correlacién entre el método problémico y la resolucion de problemas es positivo

alto, dando una similitud de resultados.

Con esto, y bajo una opiniébn personal, se puede decir que el método
problémico es muy eficaz en el sentido de ofrecer alternativas de solucion efectivas
ante los problemas, de esta forma, los estudiantes pueden crear mejores
escenarios de resolucion, encontrando alternativas solventes, pues practicamente,
el método impulsa a desarrollar un pensamiento mucho mas creativo e inductivo,
siendo esto importante dentro de las actividades practicas que pueden llegar a
tener. En este sentido, la confrontacion de los estudiantes mediante la aplicacion
de problemas es una via positiva para desarrollar los pensamientos y fomentar una
mejor toma de decisiones, especialmente dentro de la contabilidad, pues es
necesario e importante demostrar los conocimientos y capacidades mediante la

eleccién de alternativas eficientes.

Con esto, se ha comprendido el nivel de incidencia y relacion que tiene el
meétodo problémico con respecto a los conocimientos, las actividades practicas y la
resolucién de problemas. Siendo una variable consistente entre estas dimensiones
y que, por lo tanto, es indispensable trabajarla desde el punto de vista educativo.
El método problémico dentro de su aplicabilidad muestra un escenario viable para
gue los estudiantes puedan desarrollar un aprendizaje autodirigido y un
pensamiento capaz de resolver cualquier tipo de problema. En definitiva, queda
demostrado que mientras mas se apliquen estas metodologias activas basadas en
problemas, la ensefianza aprendizaje tiende a mejorar significativamente, y en
efecto, los estudiantes fortalecen sus capacidades para abordar de mejor manera

las gestiones dentro de la contabilidad.
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VI. CONCLUSIONES

Primera: Se concluye que, el método problémico tiene una relacion
significativa en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues la prueba estadistica de
correlacion de Pearson indica una significancia de ,000 menor a 0.05 y un
coeficiente de correlacion de 0.838, demostrando una correlacion positiva alta entre
estas dos variables, esto indica que mientras mas se aplique el método problémico,

mayor serd el nivel de ensefianza aprendizaje.

Segunda: Se concluye que, el método problémico si tiene una relacion
significativa con los conocimientos alcanzados por los estudiantes, pues se ha
demostrado mediante la prueba correlativa de Pearson una significancia de ,000
menor a 0.05 y un coeficiente de 0.854, lo cual indica un nivel de correlacion positivo
alto entre estas dos variables, comprendiendo que mientras mas se aplique el
meétodo problémico, mayores seran los conocimientos alcanzados por los

estudiantes.

Tercera: Se concluye que, el método problémico si tiene una relacion
significativa con las actividades practicas de los estudiantes, pues la prueba
estadistica mediante la correlacion de Pearson muestra una significancia de .000
menor a 0.05 y un coeficiente de 0.827 lo cual indica una correlacion positiva alta
entre estas dos variables, esto permite comprender que mientras mas se aplique el
meétodo problémico, mejores seran las actividades practicas de los estudiantes de

contabilidad y auditoria.

Cuarta: Se concluye que, el método problémico si tiene una relacion
significativa con la resolucién de problemas, pues la prueba estadistica de
correlacidén de Pearson establecida, muestra una significancia de ,000 menor a 0.05
y un coeficiente de 0.864, lo cual demuestra una correlacion positiva alta entre estas
dos variables, esto permite comprender que, mientras mas se haga uso del método
problémico, mejores seran las capacidades para la resolucion de problemas en los

estudiantes.
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VIl.  RECOMENDACIONES

Primera: Se recomienda a los directivos de la carrera de contabilidad,
incorporar el método problémico dentro de los curriculos educacionales, mediante
técnicas innovadoras de ensefianza basado en analisis de casos, y confrontacion
de problemas a través de la teoria y la practica, que permitan mejorar el proceso
de ensefianza aprendizaje, y en efecto, desarrollar las aptitudes y pensamientos
criticos de los estudiantes, a fin de potenciar las capacidades y habilidades

cognitivas.

Segunda: Se recomienda a los directivos de la carrera de contabilidad,
disefiar un plan de capacitaciones dirigidos a los docentes de la carrera, estas
capacitaciones deberan tratar tematicas relacionadas especificamente con la
utilizacion de metodologias basadas en problemas, de manera que se pueda
dominar este método y aplicar en los planes de contenido de clase orientados hacia
los estudiantes y asi construir un méetodo de ensefianza innovador y generador de

conocimientos.

Tercera: Se recomienda a los docentes de la carrera de contabilidad,
considerar dentro de los planes curriculares un apartado enfocado en la utilizacion
del método problémico, basado en la confrontacidén de los estudiantes a través de
problemas reales dentro del escenario de la contabilidad, con la finalidad de que
los estudiantes puedan asimilar los conocimientos recibidos durante el periodo de
clases y luego ponerlos en practica dentro de las gestiones empresariales que

conlleva la aplicacion de la contabilidad.

Cuarta: Se recomienda a los docentes de la carrera de contabilidad, aplicar
el método problémico dentro de sus metodologias pedagodgicas a través de planes
de campo y actividades extracurriculares, de manera que los estudiantes puedan
poner en practica las estrategias de resolucion de problemas, a través de
confrontaciones relacionadas con el escenario de la contabilidad y las finanzas, de
esta forma, los estudiantes podran mejorar sus capacidades mediante la

experiencia.
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ANEXOS
Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo: Método problémico en el proceso ensefianza aprendizaje en la carrera de contabilidad y auditoria en una Universidad de Machala, 2022

Problemas Objetivos Hipdtesis Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Hipotesis general: Variable : Método problémico
. . . ‘ Escalade Niveles o
Dimensiones Indicadores Iltems
valores rangos
. L . Aprendizaje
; : 5 : \ - Situacioén problémica | © : 1-
¢;De que manera el _metodo ngostrar de,qu_e manera el El método problémico se p . Estrategias 5 B
problémico se relaciona con el | método problémico se ; AP 1 =nunca
" ) relaciona significativamente con Ordinal _ )
proceso ensefianza relaciona con el proceso o rdinal 2 = casi nunca,
o o o el proceso de ensefianza Desarrollo de e  Destrezas S _
aprendizaje en la carrera de ensefianza aprendizaje en la aorendizaie en la carrera de habilidades e Capacidades 6-10 Politbmica |3 =Aveces
contabilidad y auditoria en carrera de contabilidad y p 1zay - p Tipo Likert | 4 = casi siempre
. ) g . . contabilidad y auditoria en una — i
una Universidad de Machala, auditoria en una Universidad Universidad de Machala. 2022 Aorendizaie e Conocimientos 5 = siempre
20227 de Machala, 2022 : prendizay 11-15
significativo e  Saberes
Variable . Ensefianza aprendizaje
o ) . o ) T P . . . 0 Escalade Niveles o
Problemas especificos: Objetivos especificos: Hipotesis especificas: Dimensiones Indicadores Items valores rangos
¢,De qué manera el método Demostrar de qué manera el El método problémico se relaciona
problémico se relaciona con los método problémico se significativamente con los
conocimientos alcanzados enla | relaciona con los conocimientos alcanzados en la
carrera de contabilidad y conocimientos alcanzados en carrera de contabilidad y auditoria c imient . Pensamiento 16-20
auditoria en una Universidad de | la carrera de contabilidad y en una Universidad de Machala, onocimiento . Carga cognitiva :
Machala, 2022? auditoria en una Universidad 2022
de Machala, 2022
¢,De qué manera el método Demostrar de qué manera el El método problémico se relaciona 1 = nunca
problémico se relaciona con las método problémico se significativamente con las Ordinal 2 = casi nunca
actividades préacticas en la relaciona con las actividades actividades practicas en la carrera Actividades . Desenvolvimiento 21-25 Politémi 3-A ’
carrera de contabilidad y practicas en la carrera de de contabilidad y auditoria en una practicas . Competencias .O : Omlca - veces
auditoria en una Universidad de | contabilidad y auditoria en una | Universidad de Machala, 2022 Tipo Likert |4 - casl siempre
Machala, 20227 Universidad de Machala, 2022 5 = siempre
¢De qué manera el método Demostrar de qué manera el El método problémico se relaciona
problémico se relaciona con la método problémico se significativamente con la resolucién o
- ) i L . Habilidades
resolucion de problemas en la relaciona con la resolucion de de problemas en la carrera de Resolucion de c idad 26-30
carrera de contabilidad y problemas en la carrera de contabilidad y auditoria en una problemas ¢ apacida
auditoria en una Universidad de | contabilidad y auditoria en una | Universidad de Machala, 2022 decisiva
Machala, 2022? Universidad de Machala, 2022
Disefio de investigacion: Poblacién y Muestra: Técnicas e instrumentos: Método de andlisis de datos:
Enfoque: Cuantitativo Poblacién: 320 estudiantes Técnicas: Encuestas Descriptiva: Microsoft Excel
Tipo: Correlacional Muestra: 110 estudiantes Instrumentos: Cuestionario de preguntas Inferencial: SPSS
Método: Hipotético deductivo
Disefio: No experimental




Anexo 2. Matriz operacional de las variables

V 1: METODO PROBLEMICO

Definicién conceptual Definicién operacional Dimensiones Indicadores items Escala Instrumento
Es el método por el cual se El método problémico se A dizai
confronta a los estudiantes desarrolla mediante la Situacién prendizaje
mediante un problema o una incursion de tres bl&mi 1-5 Escala: ordinal
; y L ; ; ; roblémica .
S|tuaC|o,n'probIem|ca con el dlmen5|one§ partlc'u,lares p Estrategias Nivel:
propésito de elevar los gue son: situacion
niveles del pensamiento a problémica, desarrollo de Politémica
partir del desconocimiento, habilidades, aprendizaje Destrezas Escala Likert
la duda y la disonancia significativo. Con estas tres Desarrollo de 6-10
cognitiva. Este método se dimensiones es posible habilidades ] (desde 1= Cuestionario
basa practicamente en un desarrollar el estudio en Capacidades nunca. 2 = casi de prequntas
proceso de ensefianza cuestion, para en lo posterior e breg
cognitivo tomando como levantar la informacion c imient nunca, 3=a
protagonista el problema, a (Gonzalez, 2012). onocimientos _ .
. : veces, 4 = casi
fin de que el estudiante o
Aprendizaje . _
pueda procesar el 11-15 siemprey 5=
significativo .
g Saberes siempre)

pensamiento critico y
encontrar soluciones
pertinentes al caso

(Gonzalez, 2012).




V 2: ENSENANZA APRENDIZAJE

Definicion conceptual

Definicion operacional

Escala

Instrumento

Es un proceso que se
manifiesta en un espacio
donde el profesor y el alumno
son los principales
protagonistas dentro del
escenario de la educacion. El
profesor tiene la funcién de
ser el facilitador de los
aprendizajes que se abordan
dentro de la asignatura, para
lo cual emplea diferentes
métodos y lineamientos para
gue los alumnos puedan
tener un impacto dentro de su
desarrollo académico
(Morales e Higueras, 2017).

La ensefianza aprendizaje es
un método que se contempla
mediante tres dimensiones
gque son: conocimientos,
actividades practicas,
resolucion de problemas. Con
estas tres dimensiones, el
proceso de ensefianza
aprendizaje puede
desarrollarse de manera
sustancial dentro del
presente estudio (Morales e
Higueras, 2017).

Dimensiones Indicadores ftems
Pensamiento
Conocimiento 16 - 20
Carga cognitiva
o Desenvolvimiento
Actividades
o 21-25
practicas .
Competencias
Habilidades
Resolucién de
; 26 — 30
problemas Capacidad

Decisiva

Escala: ordinal
Nivel:
Politomica
Escala Likert
(desde 1=
nunca, 2 = casi
nunca, 3 =a
veces, 4 = casi
siemprey 5 =

siempre)

Cuestionario

de preguntas




Anexo 3. Instrumento de estudio

CUESTIONARIO DE PREGUNTAS

) CN | AV | CS
ltems Preguntas
2 3|4
VARIABLE: METODO PROBLEMICO
e Situacion problémica

1 éSe emplean problemas reales de contabilidad para fomentar el
aprendizaje de los estudiantes dentro de la materia?

2 éSu aprendizaje ha crecido gracias a la intervencidon de métodos
basados en problemas o casos de estudio?

3 éConsidera usted que la metodologia que utiliza actualmente el
docente en contabilidad es la adecuada para aprender?

4 éLas estrategias que se aplican en clase para la resolucion de
problemas de contabilidad fomentan el pensamiento creativo?

5 éLos métodos empleados en clase son suficientes para la
resolucidn de problemas?

e Desarrollo de habilidades

6 éLos métodos de ensefianza empleados por el docente de
contabilidad le han permitido alcanzar destrezas competentes?

7 éConsidera usted que los métodos empleados por el docente
estan de acuerdo a las necesidades educativas actuales?

8 ¢La metodologia que se aplica actualmente en la contabilidad le
permite desarrollar sus capacidades al mdximo?

9 ¢El profesor encargado de impartir la materia de contabilidad,
fomenta el aprendizaje basado en problemas y casos reales de
estudio?

10 éConsidera que la metodologia de estudio influye sobre las
habilidades adquiridas?

e Aprendizaje significativo

11 ¢éSiente usted que, con la metodologia aplicada actualmente, sus
conocimientos respecto a contabilidad han incrementado?

12 ¢Considera usted que esta en capacidad de resolver problemas
relacionados con la contabilidad de manera eficaz y efectiva?

13 ¢El proceso de ensefianza aprendizaje que aplica el docente
cumple con sus expectativas de acuerdo al curso académico?

14 ¢éSiente un crecimiento constante en sus saberes con respecto a la
materia de contabilidad y auditoria?

15 ¢Considera usted que ha logrado un aprendizaje significativo

gracias al método empleado?




VARIABLE: ENSENANZA APRENDIZAJE

e Conocimiento

16

¢El pensamiento critico forma parte de la resolucién de problemas
de contabilidad que se desarrollan en clase?

17

¢Es facil para usted procesar y transferir informacion de manera
eficaz para encontrar soluciones a problemas relacionados con la
contabilidad?

18

éLa metodologia empleada en clase le ha ayudado a fomentar el
pensamiento critico?

19

éSiente usted que su conocimiento se ha incrementado gracias al
método de estudio?

20

éSus conocimientos se han complementado de manera eficaz con
la resolucion de problemas?

e Actividades practicas

21

é¢Puede desenvolverse con mucha facilidad cuando se plantean
problemas relacionados con la contabilidad en clase?

22

¢Utiliza sus conocimientos para llegar a posibles soluciones a las
interrogantes que surgen durante el contenido de la materia de
contabilidad?

23

éConsidera usted que el proceso de ensefianza aprendizaje es el
mas adecuado para el fortalecimiento de competencias respecto
a las materias?

24

éLas teorias abordadas dentro de la asignatura influyen de manera
positiva sobre las practicas de clase?

25

élas competencias profesionales del estudiante han crecido
gracias a métodos basados en problemas?

e Resolucion de problemas

26

éConsidera usted que una metodologia activa basada en
problemas, puede ayudar a mejorar sus habilidades
profesionales en la carrera de contabilidad y auditoria?

27

¢Considera que las habilidades que ha adquirido son suficientes
para responder a los problemas relacionados a la contabilidad?

28

¢Considera que se necesita mejorar las metodologias actuales
para lograr una ensefianza aprendizaje mas efectiva en la
resolucion de problemas?

29

¢Piensa usted que las metodologias que se aplican actualmente
contribuyen al aprendizaje activo del estudiante?

30

¢Las metodologias que aplica el docente son suficientes para
lograr una resolucién de problemas de manera efectiva?




Anexo 4. Matriz de operacionalizacién de las variables

Variable 1: Método problémico

Dimensiones indicadores items

¢, Se emplean problemas reales de contabilidad para fomentar el aprendizaje de los estudiantes dentro de la materia?
¢, Su aprendizaje ha crecido gracias a la intervencién de métodos basados en problemas o casos de estudio?

. . . o Aprendizaje ¢ Considera usted que la metodologia que utiliza actualmente el docente en contabilidad es la adecuada para

Situacion problémica , aprender?
o Estrategias i Las estrategias que se aplican en clase para la resolucion de problemas de contabilidad fomentan el pensamiento
creativo?
¢ Los métodos empleados en clase son suficientes para la resolucion de problemas?
¢ Los métodos de ensefianza empleados por el docente de contabilidad le han permitido alcanzar destrezas
competentes?
¢ Considera usted que los métodos empleados por el docente estan de acuerdo a las necesidades educativas
Desarrollo de e Destrezas actuales?
habilidades e Capacidades ¢ La metodologia que se aplica actualmente en la contabilidad le permite desarrollar sus capacidades al maximo?
¢ El profesor encargado de impartir la materia de contabilidad, fomenta el aprendizaje basado en problemas y casos
reales de estudio?
¢ Considera que la metodologia de estudio influye sobre las habilidades adquiridas?
i Siente usted que, con la metodologia aplicada actualmente, sus conocimientos respecto a contabilidad han
incrementado?
¢ Considera usted que esta en capacidad de resolver problemas relacionados con la contabilidad de manera eficaz y
aie sianificati e Conocimientos efectiva?
Aprendizaje significativo e Saberes ¢El proceso de ensefianza aprendizaje que aplica el docente cumple con sus expectativas de acuerdo al curso

académico?
¢ Siente un crecimiento constante en sus saberes con respecto a la materia de contabilidad y auditoria?
¢ Considera usted que ha logrado un aprendizaje significativo gracias al método empleado?

Fuente: Elaboracion propia.




Variable 2: Ensefianza Aprendizaje

Dimensiones indicadores items
¢ El pensamiento critico forma parte de la resolucién de problemas de contabilidad que se desarrollan en clase?
¢ Es facil para usted procesar y transferir informacion de manera eficaz para encontrar soluciones a problemas
- Pensamiento relacionados con la contabilidad?
Conocimiento

Carga cognitiva

¢ La metodologia empleada en clase le ha ayudado a fomentar el pensamiento critico?
¢ Siente usted que su conocimiento se ha incrementado gracias al método de estudio?
¢,Sus conocimientos se han complementado de manera eficaz con la resolucién de problemas?

Actividades practicas

Desenvolvimiento
Competencias

¢ Puede desenvolverse con mucha facilidad cuando se plantean problemas relacionados con la contabilidad en clase?
¢ Utiliza sus conocimientos para llegar a posibles soluciones a las interrogantes que surgen durante el contenido de la
materia de contabilidad?

¢ Considera usted que el proceso de ensefianza aprendizaje es el mas adecuado para el fortalecimiento de
competencias respecto a las materias?

¢ Las teorias abordadas dentro de la asignatura influyen de manera positiva sobre las practicas de clase?

¢ Las competencias profesionales del estudiante han crecido gracias a métodos basados en problemas?

Resolucion de
problemas

Habilidades
Capacidad decisiva

¢ Considera usted que una metodologia activa basada en problemas, puede ayudar a mejorar sus habilidades
profesionales en la carrera de contabilidad y auditoria?

¢ Considera que las habilidades que ha adquirido son suficientes para responder a los problemas relacionados ala
contabilidad?

¢ Considera que se necesita mejorar las metodologias actuales para lograr una ensefianza aprendizaje mas efectiva
en la resolucion de problemas?

¢ Piensa usted que las metodologias que se aplican actualmente contribuyen al aprendizaje activo del estudiante?

¢ Las metodologias que aplica el docente son suficientes para lograr una resolucion de problemas de manera efectiva?

Fuente: Elaboracion propia.




Anexo 5. Certificado de validez de contenido del instrumento que mide:

Ne DIMENSIONES / items Pertinencia! |Relevancia? Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1 Si No | Si | No | Si | No

1 | ¢Se emplean problemas reales de contabilidad para fomentar el aprendizaje de los estudiantes dentro de la materia? X X X

2 | ;Su aprendizaje ha crecido gracias a la intervencién de métodos basados en problemas o casos de estudio? X X X

3 | ¢Considera usted que la metodologia que utiliza actualmente el docente en contabilidad es la adecuada para aprender? X X X

4 | ;Las estrategias que se aplican en clase para la resolucién de problemas de contabilidad fomentan el pensamiento creativo? X X X

5 | ¢Los métodos empleados en clase son suficientes para la resolucion de problemas? X X X
DIMENSION 2 Si No | Si | No | Si | No

6 | ¢Los métodos de ensefianza empleados por el docente de contabilidad le han permitido alcanzar destrezas competentes? X X X

7 | ¢Considera usted que los métodos empleados por el docente estan de acuerdo a las necesidades educativas actuales? X X X

8 | ¢Lametodologia que se aplica actualmente en la contabilidad le permite desarrollar sus capacidades al maximo? X X X

9 (;Etl p()j(of)esor encargado de impartir la materia de contabilidad, fomenta el aprendizaje basado en problemas y casos reales de X X X
estudio?

10 | ;Considera que la metodologia de estudio influye sobre las habilidades adquiridas? X X X
DIMENSION 3 Si No | Si | No | Si | No

11 | ;Siente usted que, con la metodologia aplicada actualmente, sus conocimientos respecto a contabilidad han incrementado? X X X

12 | ;Considera usted que esta en capacidad de resolver problemas relacionados con la contabilidad de manera eficaz y efectiva? X X X

13 | ¢El proceso de ensefianza aprendizaje que aplica el docente cumple con sus expectativas de acuerdo al curso académico? X X X

14 | ;Siente un crecimiento constante en sus saberes con respecto a la materia de contabilidad y auditoria? X X X

15 | ;Considera usted que ha logrado un aprendizaje significativo gracias al método empleado? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ X] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Drf Mg: Ronny Leonardo Qlaya Cum PhD. DNI: 0702520958

Fanarialidad dal validadnr Inn Cnmarcial Contadne Manister gn Auditoria y Contabilidad . Dr.en Ciencias Sociales, mencidn en Gerencia PhD.

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. - Mlgchala 20 de mayo del 2021
ZRelevancia: El item es apropisdo para representar al componente o 5 2 T —
T LECOMARDO

¥Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacio y directo

dimension especifica del constructo
Firma del Experto Informante.

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimensidn



Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ]| Mo aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Alexander Geovanny Herrera Freire DNI: 0703936880

Esnecialidad del validador: Doctor en Ciencias Contables v Empresariales.
Machala 12 de mayo del 2022

1Pertinencia: El item corresponde al conceplo tednco formulado.
!Relevancia: E| item es apropiado para representar &l componenie o S TE
dimension especifica del constructo FpaFITR! CECVANNY HERREAA
iClaridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir [a dimension

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Drf Mg: Lenny Beatriz Capa Benitez PhD. DNI: 1103292320

Esnacialidad dael validador: MAGISTER FN GFRFNCIA Y LIDFRAFGO EDUCACIONAL, DOCTORA EN CIENCIAS ADMINISTRATIVAS. DOCTOR EN CONTABILIDAD Y AUDITORIA. PRD

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropisdo para representar al componente o© !‘jca 20 de mayo del 2021
dimenzion especifica del constructo .
¥Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es ® oAPA BENTTEZ
conciso, exacto y directo ignad

Firma del Experto Informante.

G % LENNY BEATRIZ

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cusndo los items planteados son
suficientes para medir la dimensidn



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE:

Ne DIMENSIONES / items Pertinencial! [Relevancia2 Claridad3 | Sugerencias
DIMENSION 1 Si No Si No Si No

16 | ¢El pensamiento critico forma parte de la resolucion de problemas de contabilidad que se desarrollan en clase? X X X

17 ¢ Es féacil para usted procesar y transferir informacion de manera eficaz para encontrar soluciones a problemas relacionados con la X X X
contabilidad?

18 | ¢La metodologia empleada en clase le ha ayudado a fomentar el pensamiento critico? X X X

19 | ¢Siente usted que su conocimiento se ha incrementado gracias al método de estudio? X X X

20 | ¢Sus conocimientos se han complementado de manera eficaz con la resolucion de problemas? X X X
DIMENSION 2 Si No | Si | No | Si | No

21 | ;Puede desenvolverse con mucha facilidad cuando se plantean problemas relacionados con la contabilidad en clase? X X X

29 ¢ Utiliza sus conocimientos para llegar a posibles soluciones a las interrogantes que surgen durante el contenido de la materia de X X X
contabilidad?

23 i Considera usted que el proceso de ensefianza aprendizaje es el mas adecuado para el fortalecimiento de competencias respecto a X X X
las materias?

24 | ; Las teorias abordadas dentro de la asignatura influyen de manera positiva sobre las précticas de clase? X X X

25 | ¢Las competencias profesionales del estudiante han crecido gracias a métodos basados en problemas? X X X
DIMENSION 3 Si No Si No Si No

2% ¢ Considera usted que una metodologia activa basada en problemas, puede ayudar a mejorar sus habilidades profesionales en la X X X
carrera de contabilidad y auditoria?

27 | ¢Considera que las habilidades que ha adquirido son suficientes para responder a los problemas relacionados a la contabilidad? X X X

28 ¢ Considera que se necesita mejorar las metodologias actuales para lograr una ensefianza aprendizaje mas efectiva en la resolucion X X X
de problemas?

29 | ;Piensa usted que las metodologias que se aplican actualmente contribuyen al aprendizaje activo del estudiante? X X X

30 | ¢Las metodologias que aplica el docente son suficientes para lograr una resolucion de problemas de manera efectiva? X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Ronny Leonardo Olaya Cum PhD. DMI: 0702520958

Fanarialidad dal validadnr Inn Cnmarcial Coantadnr Manizter gn Auditoria y Contabilidad . Dr.en Ciencias Sociales, mencign en Gerencia PhiD.

Pertinencia: El item comesponde al concepto tedrico formulado. Machala 20 de mayo del 2021
*Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o e i —

dimensitn especifica del constructo

¥Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exactoy directo

Firma del Experto Informante.

Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientas para medir la dimensidn




Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Alexander Geovanny Herrera Freire DMI: 0703936880

Eanacialidad dal validador: Dactar en Ciencias Contables v Empresariales.
Machala 12 de mayo del 2022

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tednco formulada.
iRelevancia: El item es apropiado para representar al componenie o

dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacio y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir |3 dimension

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] No aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr/ Mg: Lenny Beatriz Capa Benitez PhD. DNI: 1103292320

Esnacialidad dal validadar: MAGISTFR FN GFRFNCIA Y LIDFRAZ GO EDUCACIONAL, DOCTORA EN CIENCIAS ADMINISTRATIVAS. DOCTOR EN CONTABILIDAD Y AUDITORIA. PRD

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o Hﬁﬂa 20 de ma}'ﬂ'dEl 2021

dimension especifica del constructo
Claridad: Se entiende sin dificuliad alguna el enunciado del item, es

conciso, exacto y directo
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Mota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension



Anexo 6. Base de datos
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VARIABLE 1: METODO PROBLEMICO
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