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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el efecto del método
Aprendizaje basado en proyectos (ABP) en la competencia lectora. Se eligio la
investigacion aplicada bajo un enfoque cuantitativo con un disefio experimental de
la clase preexperimental. La muestra fue 26 discentes de 4.° de secundaria de una
institucion educativa de Lurin. Los resultados obtenidos en el pretest ubicaron al
54 % de discentes en el nivel en proceso y al 46 %, en el nivel esperado. Mientras
gue, en el postest, el 58 % de discentes se ubicé en el nivel esperado y el 42 %, en
el nivel destacado, lo que demuestra el beneficio de la aplicacién del ABP en la
competencia lectora. Asimismo, tras aplicar la prueba paramétrica T de Student
para muestras relacionadas donde se comparo los resultados del pretest y postest,
se determiné un nivel de significancia igual a 0.000 donde p<0.05, por tanto, se
rebatio la hipoétesis nula y se admitio la hipétesis alterna que aseveré que el ABP
mejora significativamente la competencia lectora. En conclusion, se demostr6 el
efecto positivo del ABP en la competencia lectora, asi como la autonomia, el trabajo
colaborativo y la autorreflexion, a partir de desafios del contexto real.

Palabras clave: Aprendizaje basado en proyectos, competencia lectora,

evaluacioén formativa.
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Abstract

The objective of the present research study was to determine the effect of the
Project-Based Learning (PBL) method on the reading competence. Applied
research was chosen under a quantitative approach with an experimental design of
the pre-experimental class. The sample is composed of 26 4th year students from
an educational institution in Lurin. The results obtained in the pre-test placed 54%
of the total number of students at “in process” level and 46% at an “expected” level.
Whereas in the post-test, 58% of the total students were at the “expected” level and
42% of them, at the “outstanding” level. These results demonstrate the benefit of
the application of PBL on improving reading competence. Furthermore, after
applying the parametric Student's T test for related samples where the results of the
pre-test and post-test were compared, a level of significance equal to 0.000 where
p<0.05 was determined. Therefore, the null hypothesis is rejected and the
alternative hypothesis is admitted, which asserts that PBL significantly improves
reading competence. In conclusion, the positive effect of the PBL on improving
reading competence was demonstrated, as well as the autonomy, collaborative

work and self-reflection based on challenges in the real context.

Keywords: Project-Based Learning, reading competence, formative assessment.
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|. INTRODUCCION

La educacion es el vehiculo que transforma la sociedad e impulsa a sus ciudadanos
a potenciar sus habilidades para que aporten significativamente a su desarrollo.
Ante ello, es necesario que se superen las brechas de calidad y de rendimiento
global para que los discentes desarrollen sus habilidades, sean reflexivos,
analiticos, criticos y creativos lo que les dara posibilidades de crear una gama de
soluciones ante los desafios del contexto en el que viven.

A nivel de los paises latinoamericanos, se evidencio la brecha educacional
por la carente implementacion de politicas contextualizadas en coherencia con las
expectativas de la sociedad como es el caso del Perd. Segun, la evaluacion
internacional PISA 2018 realizada por la OCDE (2017), que tiene como propdésito
valorar las habilidades de los discentes para emplear sus saberes ante los retos de
la sociedad globalizada, nuestro pais ocup6 el puesto 64 frente a 79 participantes.

En cuanto al puntaje obtenido en la competencia lectora donde se busca
medir las habilidades que involucran la comprension, uso, valoracion, reflexion y
apropiacion de los textos con el propésito de lograr las metas personales, generar
saber, fomentar los talentos propios e insertarse en la sociedad, la puntuacion fue
de 401 puntos que segun el Minedu (2019) evidencia una mejora en comparacion
a las pruebas anteriores.

Respecto a la Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) del 2019,
implementada por el Minedu a nivel nacional, se obtuvo como resultados en
Lectura, en el VI ciclo, que el 14,5 % de discentes se encuentra en el nivel logrado;
el 25,8 %, en proceso; el 42,0 %, en inicio; y el 17,7 %, en previo al inicio (Minedu,
2020). Lo que evidencia una preocupante realidad que demanda la actuacion
pertinente de todos los actores sociales e innovaciones en las practicas
pedagdgicas de los maestros que contribuyan a lograr la calidad educativa.

Asimismo, respecto a la regién Lima Metropolitana, se observo la misma
realidad problematica al analizar los resultados obtenidos en Lectura en la ECE
2019, en el VI ciclo, donde el 22,5 % de discentes se encuentra en el nivel logrado;
el 33,0 %, en proceso; el 37,1 %, en inicio; y el 7,3 %, en previo al inicio (Minedu,
2020). Estos resultados constatan una mejora en Lectura en contraste con los
resultados nacionales.

Del mismo modo, el rendimiento obtenido en la evaluacién diagndstica del



Minedu para evaluar la competencia lectora aplicada a 104 discentes de 4.° grado
de secundaria de la institucion educativa de Lurin, en marzo del 2022, muestra que
0 % de discentes se encuentra en el nivel destacado; el 12 %, (12) en logrado; el
43 % (45), en proceso; y el 45 % (47), en inicio. Lo que evidencia que los discentes
tienen dificultades para comprender en su totalidad los textos.

La problematica planteada en torno a la competencia lectora evidencia que
la ensefanza, en vez de adaptarse a las demandas de la era del conocimiento, ha
retrocedido centrandose en la mera trasmision de conocimientos. En ese sentido,
se debe promover la necesidad de emplear métodos de ensefianza que fomenten
el desarrollo y la transferencia de habilidades que brinden posibilidades a los
discentes para desempeiiarse pertinentemente en la era del conocimiento.

Por todo lo expresado, se enuncié la siguiente pregunta de investigacion:
¢, Cudl es el efecto del Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la
competencia lectora en los discentes de secundaria de una institucion educativa de
Lurin, 20227?; se plantearon los siguientes problemas especificos: a) ¢ Cual es el
efecto del Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la dimension acceder
y obtener en los discentes de secundaria de una institucién educativa de Lurin,
20227; b) ¢ Cual es el efecto del Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de
la dimension integrar e interpretar en los discentes de secundaria de una institucion
educativa de Lurin, 2022?; y c) ¢Cual es el efecto del Aprendizaje basado en
proyectos en la mejora de la dimension reflexionar y valorar en los discentes de
secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022?

La justificacion teorica del estudio buscé aportar al conocimiento existente
en torno a la aplicacion del método Aprendizaje basado en proyectos, en adelante
solo ABP, que segun Diaz (2015) y Jonnaert et al. (2006), citados por Cobo y
Valdivia (2017), permite el desarrollo de competencias indispensables al movilizar
estratégicamente los saberes de las diversas areas para planificar, ejecutar y
evaluar tareas que son utiles en el mundo real. Para ello, se parti6 de los
resultados sistematizados de la propuesta didactica los que fueron incorporados
como un aporte a las ciencias de la educacién, puesto que se demostré que la
aplicacion del ABP desarrolla la competencia lectora de los discentes.

La justificacion metodologica del estudio surgid de la necesidad de elevar el

nivel de la competencia lectora en los discentes de cuarto grado de educacion



secundaria, a través de la propuesta didactica basada en el método ABP que esta
disefiado para involucrar activamente a los discentes en dar alternativas de solucion
a problemas del contexto real generando aprendizajes (Borroni, 2021).

La justificacidon practica del estudio se sostuvo en el esbozo y ejecucién de
la propuesta didactica basada en el método ABP para que se incremente la
competencia lectora de los discentes en las dimensiones acceder y obtener,
integrar e interpretar, y reflexionar y valorar propuestas por la OCDE (2017). Por lo
gue, se busco que la experiencia del presente estudio se emplee en otros trabajos
de investigacion, a partir de la demostracién de la validez y confiabilidad.

Cabe precisar que, se emplearon los entornos virtuales de aprendizaje,
puesto que, como sostienen Estriegana et al. (2021) tienen un alto impacto, motivan
promueven el trabajo cooperativo, facilitan la participacion y fomentan la
investigacion en fuentes confiables, el intercambio de ideas y la autonomia.

De este modo, el principal objetivo fue determinar el efecto del método
Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la competencia lectora en los
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022. Los objetivos
especificos son los siguientes: a) Determinar el efecto del Aprendizaje basado en
proyectos en la dimensién acceder y obtener en los discentes de secundaria de una
institucion educativa de Lurin, 2022; b) Determinar el efecto del Aprendizaje basado
en proyectos en la dimension integrar e interpretar en los discentes de secundaria
de una institucion educativa de Lurin, 2022; y c) Determinar el efecto del
Aprendizaje basado en proyectos en la dimensién reflexionar y valorar en los
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

En consecuencia, se planted la siguiente hipétesis general: Aprendizaje
basado en proyectos mejora significativamente la competencia lectora en los
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022. Las hipotesis
especificas que seran: a) Aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension
acceder y obtener en los discentes de secundaria de una institucion educativa de
Lurin, 2022; b) Aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension integrar e
interpretar en los discentes de secundaria de una institucién educativa de Lurin,
2022; y c) Aprendizaje basado en proyectos mejora la dimensién reflexionar y

valorar en los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.



Il. MARCO TEORICO

Seguidamente, se muestran trabajos de investigacion internacionales y nacionales
de los ultimos afios que constituyen antecedentes relevantes para el presente
trabajo.

Entre los antecedentes analizados en el ambito internacional, se puede
mencionar el trabajo de Cerdn-Ceron et al. (2020) cuyo titulo de investigacion se
centr6 en la comprension lectora. Se plantearon el objetivo de fortalecer esta
competencia en discentes del sector rural. Se aplic6 un enfoque cualitativo,
descriptivo y de tipo etnogréfico, con una muestra de 25 discentes y se empled
como instrumento una prueba diagndstica. Se concluyé que emplear la estrategia
Amigos de la Lectura permitio fortalecer la competencia lectora de los discentes, ya
gue se seleccionaron textos de su interés.

El trabajo de investigacion de Garcia-Varcalcel y Basilotta (2017) se centré
en la evaluacioén del estudiantado sobre el ABP. Tuvieron como objetivo conocer la
opinion del estudiantado que particip0 en la experiencia donde se aplico la
metodologia ABP. La metodologia aplicada fue mixta, principalmente descriptiva
donde se realizaron comparaciones entre submuestras empleando un cuestionario
para recoger la opinidon del grupo estudiado, con una poblacién de 364 discentes.
Las autoras concluyeron que el ABP fomenta la motivacion de los discentes, el
trabajo colaborativo, asi como, propicia el éxito académico, para ello, es necesario
adaptar actividades que sean motivadoras, auténticas, relevantes y que partan de
las expectativas de los discentes.

El trabajo de investigacion de Jiménez et al. (2019) se centrd en la
correlacién entre inteligencia emocional y competencia lectora. Se plantearon como
objetivo establecer la efectividad del programa de intervencién lectora sobre las
variables mencionadas anteriormente. Se empleé el tipo de investigacion
preexperimental, bajo un disefio cuasi-experimental a una poblacion de 521
discentes de bachillerato, con una muestra de 263 discentes entre 15 y 16 afos,
ademas se aplico el instrumento Escala de Inteligencia Emocional de Wong y Law.
Los autores concluyeron que hay una relacion directa entre competencia lectora,
inteligencia emocional y habitos lectores a partir de las mejoras en los resultados
en el grupo experimental.

El trabajo de investigacion de Rodriguez (2021) se centr6 en el aprendizaje



basado en proyectos y el pensamiento critico. Se propuso como objetivo conocer
los beneficios del ABP en el logro del pensamiento critico. Se empled el método
cualitativo, bajo un disefio observacional, cuya muestra de 23 discentes tenian
entre 13 y 15 afios. El autor concluyd que el empleo del ABP fomenta el
pensamiento critico en los discentes y contribuye a potenciar habilidades
comunicativas, pero se requiere de tiempo, a partir de ello se puede asentir que el
ABP aporta significativamente en el desarrollo de habilidades.

Asimismo, Patifio y Tuta (2019) en su trabajo de investigacion abordaron una
secuencia didactica para favorecer la competencia lectora. Se plantearon como
objetivo demostrar que la secuencia didactica como estrategia metodoldgica
contribuye al desarrollo de la competencia lectora en las escuelas rurales. Se aplico
la metodologia investigacion accién con un enfoque cualitativo, a una poblacion de
escuelas multigrado rurales de Colombia y con una muestra de discentes de tercer
grado de primaria de Tobasia y Tocavita del municipio de Floresta, ademas se
empled como instrumento el diario de campo. Se concluyé que es necesario aplicar
una secuencia didactica junto a la guia de aprendizaje que dé autonomia al maestro
donde se integren actividades secuenciadas y estructuradas que tengan como
protagonistas al discente y se considere sus expectativas y contexto.

En torno a los estudios de investigacion analizados en el contexto nacional,
se encuentra Aguayo (2018) cuyo titulo de investigacién se centr6 en las técnicas
metacognitivas y la comprension lectora. Tuvo como objetivo establecer como
influye el programa IMA en la comprension lectora, es asi que se empled la
investigacion tipo aplicativo, cuasi experimental y con un disefio de cuatro grupos
de Solomon, a una poblacion de 109 estudiantes de Educacién Técnica y con una
muestra de 54 discentes. Se concluyé que la propuesta posibilita al discente
reflexionar en torno al nivel de comprensién lectora, autorregulacion y su
compromiso académico, lo que contribuira en la mejora de su formacion técnico-
profesional.

El trabajo de investigacion de Cardenas-Cordero et al. (2020) se centré en
aprendizaje basado en problemas y la comprension lectora. Se plantearon como
objetivo promover que los maestros aplicaran el ABP con el fin de generar
aprendizajes significativos en todas las areas. Se aplicé un disefio descriptivo

correlacional a una poblacion de 92 docentes. Se concluyé que una correcta



aplicacion del ABP fomenta el incremento de habilidades investigativas, promueve
la lectura y la competencia lectora, y le proporciona las habilidades para que
reconozca ideas relevantes y complementarias que conlleve a un juicio critico.

El trabajo de investigacion de Fernandez (2019) se centrd en la motivacion
y asistencia estudiantil y el aprendizaje basado en proyectos. Se plante6 como
objetivo incrementar la motivacion y el porcentaje de asistencia de los discentes, a
partir de la aplicacion del ABP. Se aplicé un enfoque mixto, con predominancia del
cualitativo y con una poblacion de 137 discentes a los que se les aplicd un
cuestionario. Se concluyé que el ABP resultd ser innovador y motivador para
incrementar la asistencia de los discentes, asi como para desarrollar aprendizajes.

El trabajo de investigacion de Larrain y Larrain (2020) se centré en los
grupos interactivos y la competencia lectora. Se plantearon como objetivo probar
gue la estrategia de grupos interactivos desarrolla la competencia lectora. Se aplicé
el disefio pre-experimental a una poblacion de 143 discentes del segundo grado de
primaria de la zona rural de Chiclayo, 71 discentes de la I. E. N.° 10223 Ricardo
Palmay 72 discentes de la I. E. Santa Rosa, y se emplearon como instrumentos la
prueba escrita y la lista de cotejo. Las autoras concluyeron que el empleo de las
estrategias grupales desarrolla la competencia lectora.

Por ultimo, Valeriano (2021) cuyo titulo de investigacion se centré en el
aprendizaje basado en proyectos y los desafios de la vida. Se plante6 como objetivo
establecer que las estrategias de aprendizaje basado en proyectos aportan a
superar el conocimiento fragmentado. Se concluyé que el ABP es un modelo
efectivo que permite a los discentes mejorar sus habilidades de sistematizar y
operativizar una variedad de contenidos de manera creativa, globalizada, coherente
y activa.

Toda investigacion debe estar sustentada en un marco referencial que le dé
soporte. De esta manera, surge la primera variable que es Aprendizaje Basado en
Proyectos (ABP), uno de los métodos en auge que tiene su base en el
constructivismo.

El ABP surge como método gracias al pedagogo Killpatrick al sistematizar la
propuesta de Dewey quien promovia una ensefianza pragmatica que desplazara la
ensefanza tradicional. De esta manera, Kilpatrick (1918) definiéo el ABP como una

propuesta de accion que se centra en un problema a resolver en un entorno real y,



por tanto, permite la interaccion entre los participantes.

Para Moral (2012), el ABP promueve una ensefianza globalizadora-
interdisciplinar que tiene como pilar las experiencias de vida. Por este motivo, la
organizacion de los contenidos del proyecto debe ser propuesta por los discentes,
a partir de sus intereses y expectativas, asi también, la perspectiva a trabajar y el
grado de profundidad, considerando un enfoque de indagacion y descubrimiento.

El ABP se sustenta en el constructivismo y el construccionismo. En otras
palabras, toma del constructivismo la idea de que los discentes son capaces de
construir saberes nuevos a partir de saberes previos y de la interaccién con el
entorno. Por su parte, adopta del construccionismo el postulado de que los
discentes aprenden cuando construyen el artefacto o proyecto.

Segun Cobo y Valdivia (2017), el ABP es un método que tiene como
protagonista al discente quien interactia de forma colaborativa ante una situacion
desafiante que gatilla la investigacion en busca de soluciones posibles para
resolverla. De la misma manera, Markula y Aksela (2022) consideran que el ABP
posibilita la mejora de las competencias al movilizar estratégicamente los saberes
de las diversas areas para planificar, ejecutar y evaluar tareas que son Utiles en el
mundo real, y donde se emplean herramientas tecnoldgicas.

Para Putri y Dwikoranto (2022) y Bell (2010), el aprendizaje basado en
proyectos (PBL) es un método de ensefianza-aprendizaje innovador en el que los
discentes aprenden adquiriendo saberes y habilidades a partir de proyectos
contextualizados y significativos que parten de la investigacion y la blisqueda de
solucion a una interrogante, problema o desafio auténtico, atractivo y, a la vez,
complejo. En otras palabras, PBL desarrolla las competencias necesarias de los
discentes para que tengan éxito en este siglo.

Para de la Torre-Neches et al. (2020) y Milan et al. (2021), el ABP es un
método activo donde los discentes participantes son el centro de la experiencia, se
automotivan, desarrollan su autonomia y se vuelven competentes en: disefar el
trabajo en equipo con una meta en comun, desarrollar su habilidad de escucha y
de pensamiento critico, negociar acuerdos y asumir decisiones, evaluar los avances
y dificultades en equipo, asi como idear soluciones y crear ideas novedosas. En

tanto, el maestro se convierte en el mediador y guia del proyecto que estimula,



asesora y retroalimenta de manera oportuna la construccion de los aprendizajes de
los discentes.

Ahora bien, ¢cdmo seleccionar un proyecto? Se debe plantear un proyecto
genuino a partir de una pregunta retadora que concretice el objetivo principal de
este (Markula y Aksela, 2022). Para ello, es importante plantear el topico central
como un problema a investigar o resolver 0 como una interrogante a analizar y
responder.

De acuerdo a Almulla (2020) y Granado-Alcéon et al. (2020), el ABP
promueve el aprendizaje cooperativo y la participacion activa sustentado en la
investigacion. De esta manera, surge como herramienta importante para hacer
frente a problemas complejos. Para ello, se debe partir de los intereses de los
discentes y estar relacionado con el contexto real, ya sea que se parta de un
problema o una necesidad de la institucion o fuera de este.

Kokotsaki et al. (2016) plantearon las siguientes recomendaciones al aplicar
el ABP: se debe guiar a los discentes de manera efectiva en la gestion del tiempo,
autogestion y uso productivo de los recursos tecnoldgicos; la alta direccion debe
apoyar a los maestros permanentemente; se debe promover el trabajo efectivo en
equipo; los discentes deben poseer un nivel necesario de saberes y habilidades
antes de la experiencia; se debe promover la evaluacion permanente; por ultimo,
se debe dar autonomia a los discentes en la toma de decisiones.

Para este método, es primordial considerar los saberes previos de los
discentes para que no sea todo nuevo. Incluso, se puede involucrar a expertos que
contribuyan en el desarrollo del proyecto y se puede incrementar la motivacion de
los discentes al proporcionarles un publico al que se les presente el proyecto final
para que formulen sus interrogantes y criticas constructivas.

Shin et al. (2021) y Toledo y Sanchez (2018) manifestaron que el ABP tiene
principios clave de aprendizaje que demanda un largo proceso de investigacion
para responder al desafio planteado, por lo que, el proyecto debe atravesar un
proceso minucioso Yy riguroso de planificacion, implementacion y evaluacion para la
construccion de productos de manera colaborativa que parten de interrogantes
significativas del mundo real. En consecuencia, los discentes aprenderan el
contenido disciplinar, habilidades y competencias.

En torno a la primera variable que es el ABP, surgen las dimensiones que



estan vinculadas con las etapas de este método que para Cobo y Valdivia (2017)
son:

La primera dimension es Planteamiento y organizacion del proyecto. Se
debe tener presente que el proyecto inicia con una pregunta generadora
relacionada con el mundo real, por ejemplo: ¢Como se podria disminuir la
contaminacion del aire de nuestro planeta? En esta dimension, los discentes
identifican un problema trascendental y motivador vinculado al area que demanda
la elaboracién de un proyecto. También, el maestro puede presentar propuestas y
debe generar el interés de los discentes y motivarlos. Se organizan los equipos y
asumen responsabilidades.

La segunda dimension es Investigacion sobre el tema. Los discentes
profundizan en la tematica del proyecto a partir del recojo de informacién. Se
brindan interrogantes guia para que investiguen de manera eficaz.

La tercera dimensidon es Definicion del objetivo y plan de trabajo. Los
discentes determinan el proyecto a elaborar que puede ser una actuacion, servicio,
producto, también establecen los objetivos, recursos, tiempo y actividades a
realizar.

La cuarta dimensién es Implementacion. Es importante atender las
oportunidades y dificultades que vayan surgiendo en este proceso en funcién a la
complejidad del proyecto seleccionado y a las particularidades de cada equipo. Se
debe solicitar y evaluar trabajos intermedios para asegurar el éxito del producto.

La quinta dimension es Exposicién y evaluacién de los resultados. Los
discentes realizan la puesta en comun de los productos elaborados y lo aprendido
en todo el proceso. Es importante que se den a conocer los criterios a evaluar,
promover la autoevaluaciébn y coevaluacion. Ademdas, es importante que
manifiesten en plenaria como han vivido la experiencia, las lecciones aprendidas y
gué nuevas preguntas surgen.

Para Sa et al. (2019), la evaluacion tiene una funcion primordial al aplicar
metodologias activas e innovadoras como el ABP. Por ello, debe centrarse en el
proceso que los discentes siguieron para llegar a las conclusiones que les permitira
resolver un problema en contexto real, teniendo como punto de partida la
comprension y uso de los saberes adquiridos. En ese sentido, se debe disefnar e

implementar una evaluacion adecuada empleando un abanico de instrumentos



como portafolios, diarios, trabajos periédicos, etc. para evaluar el logro de los
propésitos a corto y largo plazo (Cascales y Carrillo-Garcia, 2018).

Asimismo, es importante mejorar el proceso de evaluacion promoviendo la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, sobre todo porque el ABP evalla
el trabajo en equipo. De acuerdo a Agudelo y Morales (2019), al implicar a los
discentes en el proceso de autoevaluacion propicia la autonomia que es un aspecto
importante en este método y que les permite evaluar el nivel alcanzado para
promover la reflexion sobre las areas de debilidad y fortaleza, sobre sus aversiones
y gustos e incluso sus creencias.

Los instrumentos de evaluacion que destacan en la evaluacion formativa,
Utiles para la aplicacion del ABP, segun Morales et al. (2020), son: la lista de
apreciacion que permite evaluar saberes, actitudes y habilidades intelectuales,
psicomotrices y de procesos; la lista de cotejo que es Util para establecer si los
rasgos esenciales del desempefio se lograron o no; y la rubrica que favorece la
evaluacion de cualquier actividad, especialmente de las tareas auténticas,
brindando informacién del grado de desempefio alcanzado por el discente y es
aplicable a todo nivel educativo.

Respecto a la segunda variable competencia lectora, es importante enfatizar
gue se evidencian cambios en su definicion que surge de conocer como los
discentes obtienen y emplean informacion en variados contextos.

Antes de definir qué es la competencia lectora, cabe establecer la diferencia
entre comprension lectora y competencia lectora. De acuerdo a Jiménez (2014), la
comprension lectora implica la capacidad de captar de la manera mas objetiva
posible el mensaje del texto. En tanto que, la competencia lectora implica que el
lector utilice lo comprendido del texto de forma conveniente en el contexto que se
desenvuelve. Por esta razon, la competencia lectora abarca a la comprension
lectora.

Solé (2012) manifestd que la competencia lectora es un complejo proceso
gue involucra utilizar una diversidad de estrategias cognitivas y metacognitivas para
apropiarse del texto de una forma diversa de acuerdo a los propésitos del lector y
de manera autbnoma. De esta manera, la competencia lectora trasciende la
practica de la lectura mecanicista agregandole el caracter social y el componente

afectivo lo que la hace multidimensional y compleja al vincular lo comprendido del
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texto a una meta personal que conlleva desarrollo e inclusion social.

Por su parte, el Minedu (2018), en el marco de la evaluacion de PISA 2018,
concibe a la competencia lectora como un complejo proceso que incluye la
comprension, uso, valoracion, reflexién y apropiacion de los textos con el propésito
de lograr las metas personales, generar saber, fomentar los talentos propios e
insertarse en la sociedad. En otras palabras, toda persona es merecedora de
aprender a leer, apropiarse de los conocimientos y disfrutar de lo que lee a lo largo
de la vida para poder tener las mismas oportunidades.

De acuerdo a la OCDE (2017), la competencia lectora es un conjunto
progresivo de saberes, estrategias y habilidades que se van fortaleciendo
constantemente en contextos variados a partir de la interaccion con los pares y con
la sociedad. En otras palabras, esta competencia posibilita que el lector construya
el mensaje del texto, a través de la puesta en acciéon de un abanico de procesos
cognitivos, estrategias y aptitudes que le permitiran controlar su comprension,
segun el objetivo, contexto, caracteristicas del texto y forma de acceso.

En torno a la segunda variable que es la competencia lectora, se plantean
las dimensiones propuestas por la OCDE (2017) que evidencian procesos
entendidos como las estrategias de pensamiento, perspectivas y propésitos que se
despliegan al momento de leer, y que se explican a continuacion:

La primera dimension es acceder y obtener. Por un lado, obtener explica el
proceso de seleccionar los datos requeridos, por otro lado, acceder describe el
proceso de como se obtuvo la informacion exigida. En este nivel, el lector tiene la
capacidad de obtener informacion del texto escrito reconociendo datos explicitos o
concretos, palabras y frases clave, sin realizar una intervencion muy activa de su
estructura cognoscitiva.

En esta dimension, se identifica los datos basicos del texto, como: reconocer
personajes, nombres, lugar y tiempo del texto, reconocer la idea principal de un
parrafo, reconocer la problematica de un suceso, identificar los sujetos involucrados
y sus acciones, e identificar la relacion explicita de causa o efecto.

La segunda dimensién es integrar e interpretar. Ambos procesos de
integracion e interpretacion van mas alla de la comprension literal y estan
relacionados de manera intima e interactiva. Integrar implica constituir relaciones

entre las partes del texto e interpretar supone reunir datos que subyacen a una
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parte 0 a todo el texto para construir su significado demostrando el lector una
comprension global de lo leido.

Este nivel implica la construccion del sentido del texto a partir de las
asociaciones que se realiza entre los datos implicitos y explicitos con el fin de inferir
una informacién nueva, completando los faltantes del texto. Involucra establecer
relaciones que trascienden lo leido, incorporar datos y saberes previos, relacionar
lo leido formulando hipoétesis e ideas nuevas.

El objetivo de este nivel es la elaboracién de conclusiones que involucra un
alto grado de abstraccion. Para ello, el lector realiza operaciones como: deducir
detalles que no aparecen en el texto, establecer semejanzas y diferencias, deducir
relaciones de causa y efecto, inferir el tema, el mensaje principal o la intencion del
texto, establecer correspondencia entre implicancias y sujetos participes, y elaborar
conclusiones a partir de razonamientos que se desprenden del texto.

La tercera dimension es reflexionar y valorar. En este nivel, el lector delibera
y valora el texto con fundamento, lo que implica que tome distancia de este para
gue a través de la reflexion compare y contraste los diversos puntos abordados con
su vida personal, sus saberes y la variedad de recursos de informacion.

Las valoraciones que se emiten se caracterizan por su aceptabilidad,
exactitud y probabilidad. Para ello, el lector realiza operaciones como: tomar una
postura en contra o a favor de acuerdo a su experiencia; exponer las razones de la
postura asumida contrastando la informacién del texto con otras fuentes o
informacion previa; emitir juicios que demandan valoracion de las partes del texto
para asimilarlo; y sustentar una postura segun su sistema de valores y codigo
moral.

Ko (2013) citado por Sariy Prasetyo (2021) sostuvo que con la lectura critica
los discentes desarrollan un pensamiento efectivo, analizan con precision y evalGan
detenidamente lo que leen. Por ello, este nivel se caracteriza por su caracter
evaluativo donde el lector pone en accion su formacién, sus principios éticos y sus
saberes de lo leido.

De acuerdo a Pourhosein y Sabouri (2016), un lector competente emplea
diversas estrategias de lectura en base a qué, cuando, como y por qué usarlas, a
diferencia de los lectores deficientes que leen una variedad de textos de forma

similar. En otras palabras, es imprescindible que los discentes aprendan a emplear
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una diversidad de estrategias de lectura segun la variedad de textos (periodisticos,
argumentativos, transaccionales, etc.) que aparecen en soportes y formatos
diversos (paginas web, redes sociales, PDF, diarios, etc.), y que muchas veces no
cumplen con criterios de autenticidad, actualidad y autoria reconocida.

La competencia lectora se fundamenta en aprender a leer, leer para
aprender permanentemente en una variedad de contextos y aprender a deleitarse
y divertirse con la lectura (Solé, 2004, citada por Solé, 2012). Es decir, al estar
inmersos en la era de la sobreinformacién, es imperativo aprender a leer de forma
inteligente, critica y reflexiva para transformar lo comprendido en conocimiento.

De acuerdo a Solé (1992) citada por Avendafio (2020), se debe ensefar
lectura estratégica a los aprendices, la que atraviesa por la direccién, planificacion,
realizacion y supervision que posibiliten potenciar la competencia lectora, a través
de tres momentos que son:

Previo a la lectura. Al propiciar la lectura la interaccion entre texto y lector,
primero se debe crear un contexto de caracter afectivo. Asimismo, en esta
aproximacion a la lectura es importante que los discentes establezcan su propdésito
lector, accionen sus saberes o conocimientos previos en torno al contenido del
texto. Segun Kikas et al. (2021), la comprension lectora se torna deficiente si hay
un conflicto entre el saber previo y la informacion del texto, o si este saber es
incompatible o insuficiente, ya que, los lectores pueden tener dificultades para
elaborar las inferencias necesarias para relacionar la informacién del texto.

Entonces, los conocimientos previos posibilitan la construccion de
representaciones mentales coherentes con lo que se lee y contribuye a la
comprension del texto. De esta manera, los lectores traeran a su mente conceptos,
creencias, lenguaje, categorias, experiencias propias o0 ajenas que aporten a la
comprension del texto y que les permitan realizar predicciones, anticipaciones e
inferencias para que estén mas expectantes.

Es importante que estas hipotesis y predicciones las verifiquen durante la
lectura, ya sea que las corroboren o descarten. También, se debe generar una
situacion comunicativa que permita al estudiante involucrarse con la lectura.

Durante la lectura. En esta fase, es necesario que los discentes se formen
imagenes mentales del texto que leen que partan de sus vivencias y saberes

previos. En otras palabras, se les puede pedir que mientras leen imaginen, a traves
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de los sentidos, las acciones, que perciban el olor de los arboles, que saboreen los
mismos alimentos de los protagonistas, que escuchen el canto de las aves, etc.

Luego, mientras leen deben interrogar al texto lo que les permite generar un
didlogo e interaccion con el texto. Ademas, es importante que se dé la formulacién
de inferencias considerando las pistas que brinda el texto y la relacion con otras
partes del mismo, ya que, ello permitira el establecimiento de conclusiones. Todo
lo mencionado, le dard mayor control al lector sobre los procesos que involucran la
lectura, decidira releer de ser necesario y qué estrategias de lectura emplear de
manera eficaz.

Después de la lectura. En esta etapa final de la lectura, el lector recapitula
todo lo leido, identifica las ideas principales, parafrasea, construye un resumen,
esquematiza, deduce el propdsito del autor, establece relaciones de causa-efecto,
etc., todo ello de acuerdo al propésito de lectura. En un nivel mas elevado, enjuicia
y asume una opinién y la defiende en base a lo leido y considerando sus vivencias
personales y su entorno.

De esta manera, el lector contrastard y verificara las predicciones e hipétesis
del momento inicial, también dard respuesta a las preguntas que se formulo
conforme iba leyendo, asumiendo un rol mas activo frente a la lectura.

Para finalizar, dado que la lectura es una potente herramienta epistémica
gue nos impulsa a pensar, aprender, criticar, reflexionar y transformar es necesario
gue se promueva el uso de estrategias metacognitivas antes, durante y después de
leer. Segun Channa et al. (2015), estas estrategias posibilitan que los discentes
piensen sobre el propio proceso de pensamiento y asi tengan mayor control sobre

este y se vuelvan mas autbnomos.
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lIl. METODOLOGIA

3.1. Tipo y disefio de investigacion

Tipo de investigacion

Para el presente estudio, se eligio la investigacion aplicada, pues se busc6 mejorar
una situacion problematica frente a una realidad determinada. De acuerdo a la ruta
de investigacion, el enfoque es cuantitativo, puesto que se emplearon una serie de
procesos sistematicos, rigurosos y secuenciados para probar las hipoétesis, de
manera objetiva, a partir de datos numéricos y el andlisis estadistico (Hernandez y
Mendoza, 2018).

Segun el alcance de investigacion en la ruta cuantitativa, es explicativo, dado
gue se busca explicar las causas de un problema, determinar las relaciones
causales entre las variables y generar el entendimiento de la cuestion (Hernandez
y Mendoza, 2018). Por esa razdn, se planted establecer el efecto de la variable
independiente frente a la variable dependiente.

Disefio de investigacion

El disefio es experimental, de la clase preexperimental, dado que a un solo grupo
se le aplicé un cuestionario antes de la experiencia, luego se ejecutd la propuesta
planificada y, finalmente, se aplicé el cuestionario (Hernandez y Mendoza, 2018).
De esta manera, se obtuvo informacion sobre el grado de competencia lectora de
los discentes de cuarto grado de secundaria al inicio y al final de la propuesta y
comparar ambos momentos, con el objetivo de establecer el efecto alcanzado luego
de la aplicacion de esta.

El diagrama del disefio es como se aprecia a continuacion:

GE Ol1 X 02
Siendo:
GE: Grupo experimental
O1: Cuestionario de entrada
X: Aprendizaje basado en proyectos
O2: Cuestionario de salida
3.2. Variables y operacionalizacién
Variable independiente: Aprendizaje basado en proyectos

Conceptualmente, el ABP es un método que tiene como protagonista al discente
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guien interactia de forma colaborativa ante una situacion desafiante que gatilla la
busqueda de soluciones posibles para resolverla (Cobo y Valdivia, 2017). Por ello,
el ABP posibilita la mejora de las competencias al movilizar estratégicamente los
saberes de las diversas areas para planificar, ejecutar y evaluar tareas que son
utiles en el mundo real.

Operacionalmente, se aplico la propuesta didactica “¢ Te atreves a descubrir
el poder de las palabras?” que tuvo como finalidad potenciar la competencia lectora,
a partir de la aplicacion de la ruta de las cinco etapas del ABP gque les otorga
protagonismo a los estudiantes. La efectividad de la propuesta se reflejé en la
mejora de la competencia lectora que se midié utilizando rabricas. Los resultados
obtenidos en los desempefios se trasladaron al registro auxiliar.

Las dimensiones de la propuesta didactica “; Te atreves a descubrir el poder
de las palabras?” estan relacionadas con las cinco etapas propuestas en el ABP
gue parte de una pregunta generadora relacionada con el mundo real en la que se
planifica, esboza y elabora el producto final que surgira como evidencia de todo el
proceso experimentado. Estas etapas son: Planteamiento y organizacion del
proyecto, investigacion sobre la tematica, definicién del objetivo y plan de accion,
implementacion y exposicion y valoracion de los resultados (Cobo y Valdivia, 2017).

Los indicadores muestran la propiedad de la variable que se puede medir y
gue surgen de la descomposiciébn de las dimensiones. En ese sentido, los
indicadores de la variable ABP son: reconoce los problemas de su entorno, trabajo
en equipo, precision de las funciones, curiosidad, resolucion de problemas, planifica
en equipo, usa procedimientos para lograr el objetivo, acepta la diversidad, organiza
y planifica el tiempo, creatividad, aplica los saberes, expresion oral y escrita, evalla
sus logros y reflexiona, y pensamiento critico.

Nivel de medicion

Se empled el nivel de medicion ordinal, ya que, en este nivel existen varias
categorias en torno a la variable de acuerdo a una jerarquia y orden (Hernandez y
Mendoza, 2018).

Variable dependiente: Competencia lectora

Conceptualmente, la competencia lectora es un conjunto progresivo de saberes,
estrategias y habilidades que se van fortaleciendo constantemente en contextos

variados a partir de la interaccion con los pares y con la sociedad (OCDE, 2017).
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Operacionalmente, la competencia lectora se evalué considerando las
siguientes dimensiones: acceder y obtener, integrar e interpretar, y reflexionar y
valorar (OCDE, 2017). Las que se incluyeron en las actividades de la propuesta
didactica “4, Te atreves a descubrir el poder de las palabras?”.

Los indicadores de la variable competencia lectora son: reconocer ideas
principales en un texto, reconocer la problematica de un suceso, reconocer en un
caso los sujetos involucrados y sus acciones, identificar las causas y consecuencias
de la situacion planteada, inferir implicancias, determinar correspondencia entre
implicancias y sujetos participes, establecer semejanzas y diferencias, asumir una
postura a favor o en contra de acuerdo a su experiencia, dar a conocer los
fundamentos de la postura asumida contrastando la informacion del texto con otras
fuentes y sustentar una postura segun su codigo moral.

Nivel de medicion

Se empleod el nivel de medicion ordinal, puesto que, esta escala permite asignar
nameros a objetos para mostrar la medida relativa en la que estos poseen una
caracteristica (Matthews, 2017).

3.3. Poblacion, muestra, muestreo, unidad de anélisis

3.3.1. Poblacion

La poblacion abarca a los individuos quienes comparten particularidades
semejantes. De ahi que sea relevante determinar con claridad estas caracteristicas
para establecer cuales seran los criterios muestrales y sea factible la medicién
(Hernandez y Mendoza, 2018).

Por ello, la poblacion se seleccion6 considerando los criterios siguientes:

Criterios de inclusion:

Discentes de cuarto grado de secundaria

Discentes de 15 y 16 afos

Discentes de ambos sexos

Participacion voluntaria de los discentes

Criterios de exclusion:

Discentes con diagndstico de COVID-19

Discentes inclusivos

Discentes que no rindieron el pretest

Discentes que se han incorporado durante de la experiencia
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Por ello, la poblacion seleccionada fue el 4.° grado de secundaria de una
institucion educativa de Lurin. Estuvo integrada por 127 discentes, entre 15y 17
afos, de ambos sexos, los que estaban distribuidos en cuatro secciones (A, B, Cy
D).

En la tabla siguiente, se observa la cantidad de discentes que integraban las
secciones del cuarto grado de secundaria de una institucion educativa.

Tabla 01.
Distribucién de frecuencias y porcentajes de discentes de acuerdo a la seccion.

Grado de estudios Cantidad %
4° A 31 24.4 %
4°B 33 26 %
4°C 32 25.2 %
4°D 31 24.4 %
Total 127 100 %

En la tabla anterior, se observa la cantidad de discentes de las cuatro
secciones del cuarto grado de secundaria. La seccidén A estuvo constituida por 31
discentes; la seccién B, 30 discentes; la seccion C, 32 discentes; y la seccion D, 31
discentes.

3.3.2. Muestra

La muestra se define como la subpoblacién en torno a la que se recogera la
informacion y se generara resultados, por lo que, debe ser un grupo representativo
de la poblacion (Hernandez y Mendoza, 2018).

Por ello, la muestra seleccionada fue el 4.° C de secundaria que estuvo
integrado por 26 discentes, entre 15 y 16 afios, de ambos sexos, quienes tras la
aplicacion de la evaluacion diagnostica de la competencia lectora se encontraban,
en su mayoria, en el nivel en inicio y en proceso.

Tabla 02.
Distribucién de frecuencias de los discentes que integran la muestra del grupo

experimental y porcentajes segun sexo.

Sexo f %

Mujer 13 50 %
Varén 13 50 %
Total 26 100 %
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En la tabla anterior, se observa la muestra que integraba el grupo

experimental segun sexo donde el 50 % fueron mujeres y el 50 %, varones.

Tabla 03.
Distribucién de frecuencias de los discentes que integran la muestra del grupo

experimental y porcentajes segun su edad.

Grupo de edad f %
15 anos 24 92 %
16 anos 2 8 %
Total 26 100 %

En la tabla anterior, se observa la muestra que integraba el grupo
experimental segun edad donde el 92 % tenia 15 afios y el 8 %, 16 afios.
3.3.3. Muestreo
En consideracion al proposito del estudio en cuestion, se determindé una muestra
no probabilistica intencional, ya que, se seleccioné a la seccion representativa de
la poblacién de cuarto grado de secundaria con mayor dificultad en la competencia
lectora (Herndndez y Mendoza, 2018). De este modo, se buscd que con la
aplicacion de la propuesta didactica “;Te atreves a descubrir el poder de las
palabras?” los discentes del 4.° C potencien las habilidades de la competencia
lectora y se desarrollen de manera integral.
3.3.4. Unidad de analisis
Segun Hernandez y Mendoza (2018), las unidades de analisis de la investigacion
son aquellas que el investigador determina como su objeto de estudio, tienen
caracteristicas similares y a los cuales se les aplica los instrumentos
correspondientes que se analizaran a través de procedimientos estadisticos.

Para el presente trabajo, las unidades de analisis fueron los discentes del 4.°
grado C de secundaria de una institucion educativa.
3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.4.1. Técnicas
Se empled la encuesta que permitié obtener informaciéon mediante el planteamiento
de interrogantes a otros individuos (Dalati y Marx, 2018). Ademas, se caracteriza
por ser practica y se puede utilizar en las diversas areas. Se emple0 esta técnica

para ambas variables.
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3.4.2. Instrumentos

Se empleo el cuestionario para ambas variables de la investigacion que
refiere a un conjunto de interrogantes relacionadas con las variables a medir y que
es congruente con la problematica identificada e hip6tesis (Hernandez y Mendoza,
2018). Puede emplearse en todo ambito y en encuestas de diverso tipo. Ademas,
se pueden utilizar los cuestionarios a manera de pruebas de desarrollo (evaltan
habilidades de sintesis, andlisis, organizacion de informacién, argumentacion,
inferencias y juicio critico) o como pruebas objetivas (admiten solo una respuesta
valida).

Para la variable independiente Aprendizaje basado en proyectos, se adapto
el cuestionario elaborado por Garay (2019) denominado “Cuestionario Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) para estudiantes” que tuvo como propdsito medir las
habilidades para trabajar bajo el ABP y la competencia Indaga. Este cuestionario
se aplico a discentes de 4.° grado de secundaria que constituye una muestra
semejante al estudio presente, ademas fue aplicado en una institucion educativa
de Lima Metropolitana.

Se realiz6 adaptaciones al cuestionario de Garay con el objetivo de medir
las habilidades relacionadas al ABP. En ese sentido, de los 27 items que presenta
el cuestionario se consideraron solo los 14 items concernientes a las dimensiones
del ABP. Ademas, se relacionaron estos items con las dimensiones planteadas en
la presente investigacion y en el item 11 se cambio el area de Ciencia y Tecnologia
por el de Comunicacion en el que se desarrollé la propuesta.

Ficha técnica del instrumento 1
Nombre: Cuestionario Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para
estudiantes
Autor: Tania Martha Garay Leyva
Dimensiones: Planteamiento y organizacion del proyecto: 3 items
Investigacion sobre la tematica: 2 items
Definicién del objetivo y plan de accion: 4 items
Implementacion: 2 items
Exposicion y valoracién de los resultados: 3 items
Baremos: Destacado (AD): 59-70
Logro esperado (A): 44-58
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En proceso (B): 29-43
En inicio (C): 14-28

Para la variable dependiente competencia lectora, se adapté el cuestionario
elaborado por Milla (2012) denominado “Prueba para pensamiento critico” que tuvo
como objetivo valorar las habilidades de pensamiento critico. Este cuestionario se
aplicé a discentes de 5.° grado de secundaria que constituye una muestra similar a
la de la presente investigacién por la edad (15 a 17 afios), ademas fue aplicado en
una institucién educativa de Lima Metropolitana.

Se realiz6 adaptaciones al cuestionario de Milla con el objetivo de enmarcar
los textos a analizar segun la situacion significativa que se abordo en la propuesta
gue gird en torno a “Promovemos nuestra riqueza cultural y ecolégica como parte
de nuestro patrimonio local y nacional’. Las adaptaciones realizadas fueron las
siguientes: solo se consideraron los dos primeros textos, se tomd la pregunta 8 que
aparecia en torno al texto 3 para el texto 2, se incorpor6 la pregunta 7 para medir
el establecimiento de semejanzas y diferencias y se obviaron las preguntas 4, 7, 9
y 10.

Ficha técnica del instrumento 2
Nombre: Prueba de Comprensién Lectora
Autor: Milagros Rosario Milla Virhuez
Dimensiones: Acceder y obtener: 4 items
Integrar e interpretar: 3 items
Reflexionar y valorar: 3 items
Baremos: Destacado (AD): 34-40
Logro esperado (A): 26-33
En proceso (B): 18-25
En inicio (C): 10-17

Por ultimo, se elabord una rabrica cualitativa para evaluar el cuestionario, ya
gue Milla propone el empleo de estandares que evallan de manera cuantitativa y
como lo ha estipulado el Minedu a partir del presente afio cuarto grado de
secundaria debe ser evaluado de manera cualitativa para fomentar el desarrollo de
las competencias.

3.4.3. Validez y confiabilidad

Los instrumentos fueron expuestos a una prueba de validez ante un jurado que se
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menciona a continuacion:
Tabla 04.

Validez de instrumentos

Jurado Aprendizaje basado en Competencia lectora
proyectos
Dra. Jeannina Del Alva Apto para aplicar Apto para aplicar
Huaman Carhuatocto después de corregir
Mg. Teresa Sebastiana Apto para aplicar Apto para aplicar

Marticorena Cuba
Dr. Wilber Gabriel Apto para aplicar Apto para aplicar
Quispe Odefia

Los expertos en mencién dieron su aprobacion para aplicar los instrumentos.
Solo hubo una observacién de un jurado para el item 10 del cuestionario de
competencia lectora quien recomendd ajustar este item para que tenga la
pertinencia, relevancia y claridad en relacion al sustento de una postura segun su
cbdigo moral. No obstante, no se realizé ningin cambio al item 10, dado que, por
mayoria cumplia con lo exigido para la investigacion.

Con la finalidad de conocer la fiabilidad de los instrumentos, se efectué un
analisis estadistico donde se calcul6 la validez de contenido y el indice de
confiabilidad mediante el alfa de Cronbach, ya que, es un indice muy empleado
para evaluar la fiabilidad de la consistencia interna. En otras palabras, este indice
evalla la medida en que los reactivos del instrumento estan correlacionados
(Taber, 2018).

El resultado obtenido de calcular el alfa de Cronbach debe permitirnos
responder a la interrogante: ¢ Las respuestas a los reactivos del cuestionario son
coherentes? Ademas, el valor minimo aceptable para este indice es 0,70, lo que
implica que por debajo de ese valor la consistencia interna es baja. Mientras que el
valor maximo permitido es 0,90, por lo que si se excede dicho valor se daria
duplicacién o redundancia.

El instrumento Cuestionario Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para
estudiantes se aplic6 al grupo piloto conformado por 26 discentes. El valor obtenido

a traveés del alfa de Cronbach para determinar la validez de contenido y el indice de
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confiabilidad del instrumento en mencién es de 0.736, por lo que, se puede
interpretar que el instrumento en analisis tiene un coeficiente o consistencia

aceptable dentro de los pardmetros normales.

Tabla 05.
Grado de confiabilidad: Aprendizaje basado en proyectos
Fiabilidad
Alfa de Cronbach n.° de items
0.736 14

El instrumento Prueba de Comprension Lectora se aplicé al grupo piloto
conformado por 26 discentes. El valor obtenido a través del alfa de Cronbach para
determinar la validez de contenido y el indice de confiabilidad del instrumento en
mencion es de 0.703, por lo que, se puede interpretar que el instrumento en analisis
tiene un coeficiente o consistencia aceptable dentro de los parametros normales.
Tabla 06.

Grado de confiabilidad: Competencia lectora
Fiabilidad
Alfa de Cronbach n.° de items
0.703 10

De esta manera, se puede afirmar que ambos instrumentos de la presente
investigacion se caracterizan por su confiabilidad, es decir, existe consistencia
interna de los reactivos y cOmo se relacionan. Finalmente, la aplicacion de dicho
instrumento a un mismo objeto de estudio producira resultados coherentes y
consistentes.

3.5. Procedimientos

Se gestiond la autorizacion respectiva a la instituciéon educativa publica para
la ejecucion de la presente investigacion. En un primer momento, se aplicé el
pretest al grupo experimental el que consta de 10 items. En un segundo momento,
se ejecuto la propuesta didactica en base al Aprendizaje basado en proyectos en
12 sesiones. Por ultimo, se aplico el postest al grupo experimental con el fin de
establecer una comparacion de datos y demostrar la efectividad de la propuesta.
3.6. Método de analisis de datos

Se empled la estadistica descriptiva, ya que, permite la presentacion de datos de

23



manera resumida, organizada y descriptiva, asi como posibilita la obtencion de
conclusiones. Ademas, se utilizo la estadistica inferencial, dado que, permite
generar hipétesis y conclusiones que parten de las muestras de una poblacion,
obtenida a través de técnicas descriptivas (Mayorga et al., 2020).

Se empleo el Alfa de Cronbach para el procesamiento de la informacion, ya
gue, es un indice muy empleado para evaluar la fiabilidad de la consistencia interna
y calcular la validez de contenido, en otras palabras, evalla la medida en que los
reactivos del instrumento estan correlacionados (Taber, 2018).

3.7. Aspectos éticos
En toda investigacion, es trascendental que se parta de principios de ética como
son autonomia, beneficencia, no maleficencia y justicia presentes en el Cadigo de
ética de la Universidad César Vallejo. En ese sentido, la investigacion se caracterizé
por mostrar un trato equitativo a los participantes de manera permanente, ademas,
se respetd la participacion voluntaria en cada actividad del proceso de la
investigacion. Asimismo, se protegid los datos que se obtuvieron de los
instrumentos de medicién, a través del anonimato y confidencialidad.

Cabe precisar que, se respeto el derecho de propiedad intelectual para lo cual
se recurri6 a las citas y referencias bajo las normas APA séptima edicion. Ademas,

se respeto las formas estipuladas por la UCV para los trabajos de investigacion.
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IV. RESULTADOS
4.1. Resultados descriptivos
En este capitulo, se muestran los resultados del pretest y postest aplicados con el
proposito de establecer el efecto de la propuesta didactica “¢ Te atreves a descubrir
el poder de las palabras?” que tuvo como finalidad potenciar la competencia lectora,
a partir de la ejecucion de la ruta de las cinco etapas del ABP a los discentes de 4.°
grado C de secundaria de una institucion educativa del distrito de Lurin.

En ese sentido, se exponen los resultados del presente estudio de acuerdo
a los objetivos planteados que seguidamente se detallan:
Resultados comparativos de la variable dependiente
Tabla 07.
Niveles de logro de la variable competencia lectora en el pretest y postest del grupo

experimental.

Estudiantes

Niveles Pretest Postest

f % f %

En inicio 0 0 0 0
En proceso 14 54 0 0
Logro esperado 12 46 15 58
Destacado 0 0 11 42
Total 26 100 26 100

Descripcion

En la tabla 07, se observa el resultado a nivel de logro de la competencia lectora
alcanzado por los discentes en el pretest donde del 100 % (26 discentes), el 54 %
(14) que es la mayoria de discentes se ubicé en el nivel en proceso lo que evidencia
gue estaban en camino de lograr la competencia, por lo que, requieren
acompafnamiento. Ademas, el 46 % (12 discentes) se ubico en el nivel esperado lo
gue evidencia el logro de la competencia en el tiempo previsto.

Asimismo, se observa el resultado a nivel de logro de la competencia lectora
alcanzado por los discentes en el postest donde el 58 % (15) que es la mayoria de
discentes se ubico en el nivel esperado lo que evidencia el logro de la competencia

en el tiempo previsto. Ademas, el 42 % (11 discentes) se ubicé en el nivel destacado
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lo que demuestra el logro de la competencia, manifestando un manejo pertinente y
eficaz.

De acuerdo a los resultados alcanzados del pretest y postest que se observa
en la tabla 04, se determina la comparacién numérica donde se aprecia que antes
de la experiencia los discentes en su mayoria se ubicaban en el nivel en proceso
de sus aprendizajes. No obstante, tras aplicar el método ABP se evidencio mejoras
significativas en el logro de la competencia lectora, dado que, la mayoria de
discentes se ubico en el nivel de logro esperado y un porcentaje alcanzo el nivel de
logro destacado. De esta manera, se determiné el beneficio del método ABP en la
mejora de la competencia lectora en los discentes de secundaria de una institucion
educativa de Lurin, 2022.

Descripcion de resultados a nivel de dimensiones
Tabla 08.
Niveles de logro de la variable acceder y obtener en el pretest y postest del grupo

experimental.

Estudiantes

Niveles Pretest Postest

f % f %

En inicio 4 15 0 0
En proceso 13 50 11 42
Logro esperado 9 35 14 54
Destacado 0 0 1 4
Total 26 100 26 100

Descripcion

En la tabla 08, se observa el resultado a nivel de logro de la dimension acceder y
obtener alcanzados por los discentes en el pretest donde del 100 % (26 discentes),
el 15 % (4) se ubico en el nivel eninicio; el 50 % (13) que es la mayoria de discentes,
en el nivel en proceso; el 35% (9) de discentes, en el nivel logro esperado; y el 0 %
de discentes en el nivel destacado lo que evidencia que requieren acompafamiento
para el logro de esta dimension de la competencia lectora.

De la igual forma, se observa el resultado a nivel de logro de la dimension
acceder y obtener alcanzados por los discentes en el postest donde el 0 % se ubicé

26



en el nivel en inicio; el 42 % (11) de discentes, en el nivel en proceso; el 54 % (14)
de discentes, en el nivel logro esperado; y el 4 % (1) de discentes en el nivel
destacado.

De acuerdo a los resultados alcanzados del pretest y postest a nivel de logro
de la dimension acceder y obtener, se pudo afirmar que existe un avance en la
mencionada dimension. Por lo que, se afirmo que la ejecuciéon del método ABP tuvo
efectos significativos en la dimension acceder y obtener en los discentes de
secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

Tabla 09.
Niveles de logro de la variable integrar e interpretar en el pretest y postest del grupo

experimental.

Estudiantes

Niveles Pretest Postest

f % f %

En inicio 2 8 1 4
En proceso 12 46 1 4
Logro esperado 12 46 18 69
Destacado 0 0 6 23
Total 26 100 26 100

Descripcion

En la tabla 09, se observa el resultado a nivel de logro de la dimensién integrar e
interpretar obtenidos por los discentes en el pretest donde del 100 % (26 discentes),
el 8 % (2) se ubico en el nivel en inicio; el 46 % (12) de discentes, en el nivel en
proceso; el 46 % (12) de discentes, en el nivel logro esperado; y el 0 % de discentes,
en el nivel destacado lo que evidencia que requieren acompafnamiento para el logro
de esta dimensioén de la competencia lectora.

Asimismo, se observa el resultado a nivel de logro de la dimension integrar
e interpretar obtenidos por los discentes en el postest donde del 100 % (26
discentes), el 4 % (1) se ubicé en el nivel en inicio; el 4 % (1) de discentes, en el
nivel en proceso; el 69 % (18) de discentes, en el nivel logro esperado; y el 23 %
(6) de discentes, en el nivel destacado.

De acuerdo a los resultados alcanzados del pretest y postest a nivel de logro
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de la dimension integrar e interpretar, se pudo afirmar que existe un avance en la
mencionada dimension. Por lo que, se afirm6 que el método ABP tuvo efectos
significativos en la dimension integrar e interpretar en los discentes de secundaria
de una institucion educativa de Lurin, 2022.

Tabla 10.

Niveles de logro de la variable reflexionar y valorar en el pretest y postest del grupo

experimental.

Estudiantes

Niveles Pretest Postest

f % f %

En inicio 3 12 0 0
En proceso 14 54 1 4
Logro esperado 9 34 20 77
Destacado 0 0 5 19
Total 26 100 26 100

Descripcion

En la tabla 10, se observa el resultado a nivel de logro de la dimensién reflexionar
y valorar obtenidos por los discentes en el pretest donde del 100 % (26 discentes),
el 12 % (3) se ubico en el nivel eninicio; el 54 % (14) que es la mayoria de discentes,
en el nivel en proceso; el 34 % (9) de discentes, en el nivel logro esperado; y el 0%
de discentes en el nivel destacado lo que evidencia que requieren acompafiamiento
para el logro de esta dimension de la competencia lectora.

Asimismo, se observa el resultado a nivel de logro de la dimension
reflexionar y valorar obtenidos por los discentes en el postest donde el 0 % se ubico
en el nivel en inicio; el 4 % (1) de discentes, en el nivel en proceso; el 77 % (20) de
discentes, en el nivel logro esperado; y el 19 % (5) de discentes, en el nivel
destacado.

De acuerdo a los resultados alcanzados del pretest y postest a nivel de logro
de la dimensién reflexionar y valorar, se pudo afirmar que existe un avance en la
mencionada dimension. Por lo que, se aseverd que el método ABP tuvo efectos
significativos en la dimension reflexionar y valorar en los discentes de secundaria

de una institucion educativa de Lurin, 2022.
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4.2. Resultados inferenciales

En el presente trabajo, se decidio realizar la prueba de normalidad en el software
IBM SSPS Statistic V.25 con el propdsito de conocer si los datos obtenidos siguen
una distribucién normal o no para de esta manera establecer el estadigrafo a
emplear para el procesamiento de los resultados obtenidos.

Prueba de normalidad

Tabla 11.

Prueba de normalidad de la variable dependiente competencia lectora.

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Pretest ,123 26 ,200" ,961 26 ,408
Postest ,137 26 ,200° ,964 26 478

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccién de significacion de Lilliefors

Interpretacion

En la tabla 11, se observa los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro
Wilk (la que fue elegida dado que la muestra de la investigacion es menor a 30
discentes) donde el nivel de significancia es mayor a 0.05 (p>0.05). En
consecuencia, se afirmo que los datos obtenidos de la investigacion siguen una
distribucion normal, por lo que, correspondio utilizar pruebas paramétricas. En ese
sentido, se determind utilizar el estadigrafo T de Student para muestras pareadas
dada la naturaleza de la investigacion, pues permite comparar las medias de dos
variables aplicadas a un solo grupo, antes y después de la ejecucion de la
experiencia.

Prueba de hipétesis general

Ho: Aprendizaje basado en proyectos no mejora significativamente la competencia
lectora en los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.
Ha: Aprendizaje basado en proyectos mejora significativamente la competencia
lectora en los discentes de secundaria de una institucién educativa de Lurin, 2022.
p > 0.05 = Se acepta la hipétesis nula

p < 0.05 = Se rechaza la hipoétesis nula
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Tabla 12.

Prueba T de Student para muestras pareadas para probar la hipotesis general
segun rangos Yy estadigrafos de contraste de la variable competencia lectora.
Prueba de muestras emparejadas
Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

Desv. confianza de la
Desv. Error diferencia Sig.
Media Desviacion promedio Inferior = Superior t gl (bilateral)
Par Pretest- -7,34615 5,84426 1,14615 -9,70670 -4,98561 -6,409 25 ,000

1 Postest

Interpretacion

En la tabla 12, se muestran los resultados al comparar el pretest y postest donde el
valor del nivel de significancia de la prueba T de Student para muestras
relacionadas, es igual a 0.000 (p 0.000<0.05) lo que evidencia la efectividad del
método ABP. En consecuencia, se confirmd la hipodtesis del investigador que
asever0 que el ABP mejora significativamente la competencia lectora en los
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

Prueba de hipdtesis a nivel de dimensiones

Hipotesis especifican.® 1

Ho: Aprendizaje basado en proyectos no mejora la dimension acceder y obtener en
los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

Ha: Aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension acceder y obtener en los
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

p>0.05 = Se acepta la hipotesis nula

p<0.05 = Se rechaza la hipétesis nula

Tabla 13.

Prueba T de Student para muestras pareadas para probar la hipétesis el

aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension acceder y obtener.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo

Desv. e confianza de la
Desv. Error diferencia Sig.
Media Desviacion promedio Inferior Superior t gl (bilateral)
Par1l Pre - Pos -1,96154 4,34033 ,85121 -3,71464 -,20844 -2,304 25 ,030
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Interpretaciéon

En la tabla 13, se muestran los resultados al comparar el pretest y postest donde el
valor del nivel de significancia de la prueba T de Student para muestras
relacionadas, es igual a 0.030 (p 0.030<0.05) lo que evidencio la efectividad del
método ABP. En consecuencia, se confirmé la hipétesis del investigador que
asevero que el ABP mejora la dimension acceder y obtener.

Hipotesis especifican.° 2

Ho: Aprendizaje basado en proyectos no mejora la dimension integrar e interpretar
en los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

Ha: Aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension integrar e interpretar en
los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

p>0.05 = Se acepta la hipétesis nula

p<0.05 = Se rechaza la hipétesis nula

Tabla 14.

Prueba T de Student para muestras pareadas para probar la hipotesis el

aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension integrar e interpretar.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas
95% de intervalo de

Desv. confianza de la
Desv. Error diferencia Sig.
Media  Desviacion promedio Inferior ~ Superior t gl (bilateral)
Par1 Pre - Pos -2,57692 2,28338 44781 -3,49920 -1,65464 -5,755 25 ,000

Interpretacién

En la tabla 14, se muestran los resultados al comparar el pretest y postest donde el
valor del nivel de significancia de la prueba T de Student para muestras
relacionadas, es igual a 0.000 (p 0.000<0.05) lo que evidencio la efectividad del
método ABP. En consecuencia, se confirmé la hipétesis del investigador que
asevero6 que el ABP mejora la dimension integrar e interpretar.

Hipotesis especifican.® 3

Ho: Aprendizaje basado en proyectos no mejora la dimension reflexionar y valorar
en los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

Ha: Aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension integrar e interpretar en
los discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022.

p>0.05 = Se acepta la hipétesis nula
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p<0.05 = Se rechaza la hipoétesis nula
Tabla 15.
Prueba T de Student para muestras pareadas para probar la hipotesis el

aprendizaje basado en proyectos mejora la dimension reflexionar y valorar.

Prueba de muestras emparejadas

Diferencias emparejadas

95% de intervalo de

Desv. confianza de la
Desv. Error diferencia Sig.
Media  Desviacion promedio Inferior  Superior t gl (bilateral)
Par 1 Pre - Pos -2,65385 2,03848 ,39978 -3,47720 -1,83049 -6,638 25 ,000

Nota: Resultado del procesamiento de datos en el software IBM SSPS Statistic
V.25

Interpretaciéon

En la tabla 15, se muestran los resultados al comparar el pretest y postest donde el
valor del nivel de significancia de la prueba T de Student para muestras
relacionadas, es igual a 0.000 (p 0.000<0.05) lo que evidenci6 la efectividad del
método ABP. En consecuencia, se confirmé la hipétesis del investigador que

asevero que el ABP mejora la dimension reflexionar y valorar.
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V. DISCUSION

En este apartado, se exponen los resultados alcanzados en el presente trabajo tras
la sistematizacion en relacion a los objetivos, comparandolos con los antecedentes
y fundamentados con el marco teérico y que se presentan a continuacion:

El objetivo general que se plante6 fue determinar el efecto del método
Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la competencia lectora en los
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022. Los resultados
expuestos en la tabla 12 donde se empleé la prueba T de Student para muestras
relacionadas demostraron que al comparar el pretest y postest de la variable
dependiente competencia lectora en los discentes participantes se obtuvo un nivel
de significancia igual a 0.000 donde p<0.05, por lo que, se rebatio la hipétesis nula
y se admiti6 la hipotesis alterna que asever6 que el ABP mejora significativamente
la competencia lectora.

Los datos mencionados anteriormente se relacionaron a los hallados por
Garcia-Varcélcel y Basilotta (2017) cuyo estudio se centrd en la evaluacion del
estudiantado sobre el ABP, a partir del que, encontraron que el ABP propicia el
éxito académico al considerar actividades motivadoras, auténticas y relevantes. Lo
afirmado anteriormente es respaldado por Putri y Dwikoranto (2022) quienes
afirmaron que el ABP es un método de ensefianza-aprendizaje innovador en el que
los discentes aprenden adquiriendo conocimientos y habilidades a partir de
proyectos contextualizados y significativos que parten de la investigacion y la
busqueda de solucion a una interrogante, problema o desafio auténtico, atractivoy,
a la vez, complejo.

En ese sentido, se demostro la efectividad del método ABP para potenciar
las habilidades de los discentes para comprender el abanico de textos a los que se
enfrentaron y que los desafian en un contexto real. Estos textos se presentaron en
diverso formato y soporte, por lo que, fue importante emplear estrategias
pertinentes para los diferentes momentos de la lectura que contribuyeron a su
comprension como se logré al aplicar las etapas propuestas por Solé para el antes,
durante y después de la lectura.

De esta manera, los discentes utilizaron la informacién que les brindaron los
textos de manera funcional, pues lograron disefiar un proyecto sustentado en el

método ABP que les permitié dar a conocer las riquezas de su comunidad a los
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ciudadanos para su valoracion. En efecto, Jiménez (2014) sustentd que la
competencia lectora posibilita al lector utilizar lo comprendido del texto de forma
conveniente y funcional en el contexto que se desenvuelve.

Por tanto, a la luz de la discusién expuesta se pudo corroborar que el método
ABP desarrolla la competencia lectora tan necesaria para que los discentes se
inserten en la sociedad, participen activamente y tengan éxito.

El primer objetivo especifico fue determinar el efecto del Aprendizaje basado
en proyectos en la dimension acceder y obtener en los discentes de secundaria de
una institucion educativa de Lurin, 2022. De acuerdo a los resultados expuestos en
la tabla 13 donde se empled la prueba T de Student para muestras relacionadas
para comparar el pretest y postest de la dimension acceder y obtener en los
discentes participantes, se alcanz6 un nivel de significancia igual a 0.030 donde
p<0.05, por lo que, se rebatié la hipbtesis nula y se admitié la hipotesis alterna que
aseverd que el ABP mejoré la dimension acceder y obtener de la competencia
lectora.

Los datos mencionados lineas arriba se relacionan a los hallados por
Ferndndez (2019) cuyo estudio se centrd en la motivacion y asistencia estudiantil y
el aprendizaje basado en proyectos, a partir del que, encontré que el ABP resulté
ser innovador y motivador para incrementar la asistencia de los discentes, asi como
para desarrollar aprendizajes. Lo que es respaldado por de la Torre-Neches et al.
(2020) quienes aseveraron que en el ABP los discentes son el centro de la
experiencia, se automotivan, se vuelven autbnomos y competentes. En tal sentido,
el ABP se convierte en un método eficaz para involucrar a los discentes en
actividades motivadoras que los comprometen y que desafian sus habilidades.

En ese marco, se puede aseverar que el ABP fomenta habilidades
comunicativas que surgen de la interaccion entre pares gracias al trabajo
cooperativo en el que se aplica un enfoque de indagacion y descubrimiento que
parte de los intereses y expectativas de los discentes.

Por ello, como punto de partida para disefar su proyecto, los discentes en
equipo donde cada uno asumia una funcion especifica seleccionaron el tema de su
interés a investigar el que giraba en torno a una de las riqguezas naturales o
culturales de su comunidad. Lo que esta en coherencia con lo planteado por Solé

(2012) quien manifesté que la competencia lectora posibilita apropiarse del texto de
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una forma diversa segun los propdsitos del lector y de manera autbnoma que
conlleva desarrollo e inclusion social.

Es asi que cada equipo, se involucré en investigar sobre el tema elegido en
fuentes confiables y actualizadas, por lo que, accedieron y obtuvieron informacién
sustancial que contribuy6 a la realizacién del proyecto ABP. Es decir, lograron
identificar el tema y las ideas principales de los textos leidos. De igual manera,
reconocieron la situacién problematica que afectaba a las riquezas de su
comunidad, asi como, las causas y efectos, y los sujetos involucrados.

Por tanto, a la luz de la discusion expuesta se puede corroborar que el
método ABP desarrolla la dimension acceder y obtener de la competencia lectora
en los discentes.

El segundo objetivo especifico fue determinar el efecto del Aprendizaje
basado en proyectos en la dimension integrar e interpretar en los discentes de
secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022. De acuerdo a los resultados
expuestos en la tabla 14 donde se empled la prueba T de Student para muestras
relacionadas para comparar el pretest y postest de la dimension integrar e
interpretar en los discentes participantes, se obtuvo un nivel de significancia igual
a 0.000 donde p<0.05, por lo que, se rebatié la hipétesis nula y se admitio la
hipotesis alterna que asevero6 que el ABP mejord la dimension integrar e interpretar
de la competencia lectora.

Los hallazgos expuestos anteriormente se relacionaron con los encontrados
por Valeriano (2021) cuyo estudio se centrd en el aprendizaje basado en proyectos
y los desafios de la vida, a partir del que, concluy6 que el ABP es un modelo efectivo
gue permite a los discentes mejorar sus habilidades de sistematizar y operativizar
una variedad de contenidos de manera creativa, globalizada, coherente y activa. Lo
que es respaldado por Markula y Aksela (2022) quienes consideraron que el ABP
posibilita la mejora de las competencias al movilizar estratégicamente los saberes
de las diversas areas para planificar, ejecutar y evaluar tareas que son utiles en el
mundo real.

A partir de lo expuesto, se corrobora que el método ABP contribuye a que
los discentes empleen en el disefio de su proyecto las investigaciones realizadas
sobre el tépico elegido estableciendo asociaciones entre los datos implicitos y

explicitos lo que conlleva a inferir una informacion nueva. Ademas, posibilitd que
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los discentes relacionaran sus saberes previos con la nueva informacion para que
establecieran conclusiones que coadyuvaron al reto propuesto.

De esta forma, un lector competente construye el significado del texto
demostrando una comprension global de lo leido lo que seré de gran utilidad para
la realizacion de sus metas. En efecto, el Minedu (2018) afirm6 que la competencia
lectora favorece la apropiacion de los textos con el propdsito de lograr las metas
personales, apropiarse de los saberes, disfrutar de lo que lee, desarrollar los
talentos inherentes y asi insertarse en la sociedad.

Por tanto, a la luz de la discusion expuesta se puede corroborar que el
método ABP desarrolla la dimension integrar e interpretar de la competencia
lectora.

El tercer objetivo especifico fue determinar el efecto del Aprendizaje basado
en proyectos en la dimension reflexionar y valorar en los discentes de secundaria
de una institucion educativa de Lurin, 2022. De acuerdo a los resultados expuestos
en la tabla 15 donde se empled la prueba T de Student para muestras relacionadas
para comparar el pretest y postest de la dimension reflexionar y valorar en los
discentes participantes, se alcanz6 un nivel de significancia igual a 0.000 donde
p<0.05, por lo que, se rebatid la hipbtesis nula y se admitio la hipotesis alterna que
asevero que el ABP mejord la dimension reflexionar y valorar de la competencia
lectora.

Los hallazgos expuestos anteriormente se relacionan con los encontrados
por Rodriguez (2021) cuyo estudio se centro en el aprendizaje basado en proyectos
y el pensamiento critico, a partir del que, encontr6 que el ABP fomenta el
pensamiento critico en los discentes y contribuye a potenciar habilidades
comunicativas. Lo que es respaldado por Almulla (2020) quien afirmé que el ABP
promueve el aprendizaje cooperativo y la participacién activa sustentado en la
investigacion para hacer frente a problemas complejos.

A partir de ello, se puede aseverar que el ABP posibilita el desarrollo de
habilidades de aprendizaje creativo, autonomo, autorreflexivo, cooperativo y
contextualizado donde se promueve el uso de estrategias de aprendizaje para lo
cual se conjugan los saberes construidos en las diversas areas.

En ese marco, el método ABP fomentd en los discentes del grupo

experimental habilidades comunicativas que propiciaron el intercambio de posturas
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ante el reto propuesto para el disefio del proyecto. A lo que se sumg, la puesta en
comun de las reflexiones de cada participante del equipo sobre la situacion
problemética evidenciada de la riqueza de la comunidad seleccionada. En ese
marco, Ko (2013) citado por Sari y Prasetyo (2021) aseveré que la lectura critica es
de caracter evaluativo, por lo que, desarrolla un pensamiento efectivo que le
posibilita evaluar con detenimiento lo que leen.

Es asi que los discentes, demostraron sus habilidades para comparar y
contrastar los diversos puntos en discusion con sus saberes, la diversidad de
recursos de informacion y sus experiencias personales, incluso vinculadas con el
entorno familiar, dado que varios discentes tienen familiares que han sido
fundadores de la comunidad.

Ademés de que el método ABP fomentara el razonamiento y el pensamiento
critico en los discentes, también fue sustancial para promover la creatividad, otra
de las habilidades de orden superior tan demandadas en la sociedad actual. En
otras palabras, los discentes disefiaron, implementaron y ejecutaron su proyecto
creando un producto novedoso Yy atractivo para que los ciudadanos conozcan y
valoren las riquezas naturales y culturales de su comunidad.

Se crearon diversos productos planteados en consenso por cada equipo
segun el objetivo que se plantearon en respuesta a la pregunta retadora. Se puede
mencionar productos como TikTok, lapbook, videos, maquetas y blog que
evidenciaron su identificacion y compromiso para el cuidado y conservacion de las
riqguezas de su comunidad.

Puesto que, el método ABP se centra en el proceso seguido por el equipo
para dar respuesta al reto fue primordial promover la autoevaluacion, coevaluacion
y heteroevaluacién, de manera permanente para que los discentes sean
conscientes de sus logros, dificultades y aspectos a mejorar. Lo que va en
coherencia con lo afirmado por Sa et al. (2019) quienes expusieron que la
evaluacion debe efectuarse en todo el proceso que conlleva el proyecto para la
resolucién de un problema que surge del contexto real, principalmente cuando se
trabaja con métodos activos e innovadores como el ABP.

A lo afirmado lineas arriba, se suma lo expuesto por Agudelo y Morales

(2019) quienes propusieron que se debe implicar a los discentes en el proceso de
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autoevaluacion para que sean autbnomos lo que es una caracteristica importante
en el método ABP.
Por tanto, a la luz de la discusion expuesta se puede corroborar que el

método ABP desarrolla la dimensién reflexionar y valorar de la competencia lectora.
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VI. CONCLUSIONES

La ejecucion de la presente investigacion sobre la propuesta didactica sustentada

en el método ABP permite plantear las siguientes conclusiones que se convierten

en hallazgos sustanciales:

Primera

Segunda

Tercera

En el presente trabajo, se determiné el efecto positivo del método
Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la competencia
lectora en los discentes de secundaria de una institucion
educativa de Lurin, 2022, en otras palabras, se confirma la
contribucion significativa del método ABP al desarrollar las
habilidades de la competencia lectora de los discentes, la
autonomia, el trabajo colaborativo, la autorreflexion a partir de
desafios que parten del contexto real y que demandan una
investigacion pertinente todo en el marco de la evaluacion
formativa. Asimismo, ello se corrobora al obtenerse un nivel de
significancia igual a 0.000 donde p<0.05, por lo que, se rebate la
hipotesis nula y se admite la hip6tesis alterna que asevera que el
ABP mejora significativamente la competencia lectora.

De la misma manera, se determiné el efecto positivo del método
Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la dimension
acceder y obtener, dado que, al comparar los valores del pretest
y postest de dicha dimensién se obtuvo un nivel de significancia
igual a 0.030 donde p<0.05. Por lo que, se rebate la hipétesis
nula y se admite la hipotesis alterna que asevera que el ABP
mejora la dimension acceder y obtener al partir de la lectura de
textos que estan relacionadas con las expectativas de los
discentes y con situaciones de su contexto.

Asimismo, se determinG el efecto positivo del método
Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la dimension
integrar e interpretar, dado que, al comparar los valores del
pretest y postest de la dimensién en mencién se obtuvo un nivel
de significancia igual a 0.000 donde p<0.05. Por lo que, se rebate
la hip6tesis nula y se admite la hipétesis alterna que asevera que

el ABP mejora la dimension integrar e interpretar al fomentar en
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Cuarta

los discentes su espiritu investigativo y propositivo con el fin de
brindar alternativas de solucion a la problematica identificada del
proyecto emprendido.

Del mismo modo, se determiné el efecto positivo del método
Aprendizaje basado en proyectos en la mejora de la dimension
reflexionar y valorar, dado que, al comparar los valores del
pretest y postest de la dimensién en mencidn se obtuvo un nivel
de significancia igual a 0.000 donde p<0.05. Por lo que, se rebate
la hipétesis nula y se admite la hipétesis alterna que asevera que
el ABP mejora la dimension reflexionar y valorar. Es asi que se
afianza el método del ABP genera aprendizajes de alta demanda
cognitiva como el pensamiento critico al fomentar la toma de una
postura que se defiende con argumentos razonables al trabajar
en equipo y de manera colaborativa donde cada miembro asume
responsablemente una funcién para aportar con sus talentos al

desafio asumido.
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VIl. RECOMENDACIONES

Tras la aplicacion de la presente investigacion basada en el método ABP y de una

honda reflexion
estudios futuros:

Primera

Segunda

Tercera

Cuarta

al respecto, se formulan las siguientes recomendaciones para

De acuerdo a las competencias del Minedu, le corresponderia
implementar actualizaciones sobre métodos activos como el
ABP, dado que, se ha comprobado por la presente investigacion
y los antecedentes analizados que su aplicacion desarrolla las
habilidades que la sociedad del siglo XXI demanda de sus
ciudadanos y que estan en coherencia con las competencias que
deben desarrollar los discentes en el marco del Curriculo
Nacional.

Disefar sesiones de aprendizaje donde se desarrollen las etapas
del ABP empleando instrumentos propios de la evaluacién
formativa como la rabrica, lista de apreciacion y de cotejo para
evaluar su efectividad. Asimismo, se debe analizar con los
discentes los criterios de evaluacion al inicio de las sesiones de
aprendizaje para que entiendan lo que se supone deben lograr.
De la misma manera, se debe promover la auto y coevaluacion
para generar la autonomia y autorreflexion, ademas que
posibilita el reconocimiento de las fortalezas, dificultades y
oportunidades de mejora.

Aplicar el método ABP de manera interdisciplinar, puesto que, se
ha demostrado que potencia las competencias de los discentes.
Para ello, se deben generar reuniones colegiadas organizadas
en un cronograma para el disefio, ejecucion y evaluacion del
proceso (con especial énfasis de este momento) y de la etapa
final del proyecto que responda a las expectativas e intereses de
los discentes y que esté en coherencia con el contexto real.
Aplicar el método ABP para favorecer el desarrollo de la
competencia lectora en todas sus dimensiones para lo cual se
debe considerar el abordaje de problematicas del contexto

cercano a los discentes lo que generara un mayor cCompromiso e
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interés. Ademas, se deben generar espacios para la
investigacion en fuentes confiables, la visita a expertos, asi
como, el uso de herramientas virtuales, materiales impresos y
audiovisuales que posibilitan la ejecucion de las actividades

acorde a los estilos y ritmos de aprendizaje de los discentes.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

ANEXOS

Titulo: Aprendizaje basado en proyectos para mejorar la competencia lectora en discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022

Problemas Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Hipotesis general: Variable 1/Independiente: Aprendizaje basado en proyectos
¢Cudl es (_el efecto del De}erminar el efec_to del Aprendizaje  basado "N | Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles o
Aprendizaje basado en método Aprendizaje basado | proyectos mejora valores rangos
proyectos en la mejora en proyectos en la mejora de | significativamente la | Planteamientoy | 1. Identifica los problemas 1 Destacado (AD):
de la competencia lectora | la competencia lectora en los | competencia lectora en los | organizacion del | de su 59-70
en los discentes de discentes de secundaria de discentes de secundaria de | proyecto contexto. Logro esperado
secundaria de una una institucion educativa de | una institucion educativa de 2. Trabajo en equipo 2 (A): 44-58
institucion educativa de Lurin, 2022. Lurin, 2022. 3. Claridad de las 3
Lurin, 2022? funciones En proceso (B):
Investigacién 4. Curiosidad 4 29-43
5. Resolucion de 5
sobre el tema problemas En inicio (C):
Definicién del 6. Planifica en equipo 6 14-28
objetivo y plan 7. Usa métodos para
de trabajo lograr objetivo _ _ 7 Ordinal
8. Acepta las diferencias
9. Organiza y planifica el 8
tiempo
9
Implementacién | 10. Creatividad 10
11. Aplica los 11
conocimientos
Exposicion y 12. Evalla sus logros y 12
Problemas Especificos | Objetivos especificos Hipotesis especificas evaluacion de reflexiona. o 13
los resultados 13. Expresion oral y 14
¢ Cudl es el efecto del Determinar el efecto del Aprendizaje basado en escrita.
Aprendizaje basado en Aprendizaje basado en proyectos mejora la 14. Pensamiento critico
proyectos en I,a mejora proyectos en la dimension dimension acce(_jer y Variable 2/Dependiente: Competencia lectora
de la dimension acceder | accedery obtener en los obtener en los discentes
y obtener en los discentes de secundaria de de secundaria de una
discentes de secundaria | una institucion educativa de | institucién educativa de )
de una institucién Lurin, 2022. Lurin, 2022. Dimensiones Indicadores items | EScalade Niveles o
educativa de Lurin, valores rangos
2022?
¢ Cudl es el efecto del Determinar el efecto del | Aprendizaje basado en
Aprendizaje basado en Aprendizaje  basado en | proyectos mejora la | Accedery 1. Identificar ideas 1 Ordinal
proyectos en la mejora proyectos en la dimension | dimension integrar e | obtener principales en un texto. 2




de la dimensioén integrar integrar e interpretar en los | interpretar en los discentes 2. Reconocer la situacion 4 Destacado (AD):
e interpretar en los discentes de secundaria de | de secundaria de una problematica de un caso. 5 34-40
discentes de secundaria | una institucion educativa de | institucion educativa de 3. Reconocer en un caso
de una instituciéon Lurin, 2022. Lurin, 2022. los sujetos involucrados y Logro esperado
educativa de Lurin, Sus acciones. (A):
2022? 4. Identificar las causas y 26-33
consecuencias del
problema planteado en En proceso (B):
un caso. 18-25
Integrar e 5. Deducir implicancias. 3
interpretar 6. Establecer 6 En inicio (C):
correspondencia entre 7 10-17
implicancias y sujetos
participes.
7. Establecer
semejanzas y
diferencias.
¢,Cudl es el efecto del Determinar el efecto del | Aprendizaje basado en | Reflexionary 8. Asumir una postura a 8
Aprendizaje basado en Aprendizaje  basado en | proyectos mejora la | valorar favor o en contra de 9
proyectos en la mejora proyectos en la dimensién | dimension reflexionar vy acuerdo a su 10
de la dimension reflexionar y valorar en los | valorar en los discentes de experiencia.
reflexionar y valorar en discentes de secundaria de | secundaria de una 9. Exponer las razones
los discentes de una institucion educativa de | institucién educativa de de la postura asumida
secundaria de una Lurin, 2022. Lurin, 2022. contrastando la
institucion educativa de informacion del texto con
Lurin, 2022? otras fuentes.
10. Sustentar una
postura segun su cédigo
moral.

Disefio de investigacion:

Poblacién y Muestra:

Técnicas e instrumentos:

Método de andlisis de datos:

Enfoque: cuantitativo
Tipo: aplicada

Método: experimental
Disefio: preexperimental

Poblacién: 127 discentes
de 4.° grado de secundaria

Muestra: 26 discentes de
4.° grado C de secundaria

Técnicas: entrevista
Instrumentos: cuestionarios

Descriptiva
Inferencial




Anexo 2. Tabla de operacionalizacion de variables

tematica del proyecto a partir
del recojo de informacion. Se
brindan interrogantes guia para
que investiguen de manera
eficaz.

- La tercera dimension es
Definicién del objetivo y plan de
trabajo. Los discentes
determinan el proyecto a
elaborar que puede ser una

Definicion del
objetivo y plan
de accion

- Planifica en equipo
- Usa métodos para

lograr objetivo
- Acepta las
diferencias

Variables de Definicion Definicion operacional Dimension Indicadores Escala de
estudio conceptual medicion
Aprendizaje El ABP es un método | - La primera dimension es | Planteamientoy | - Identifica los Ordinal
basado en que tiene como | Planteamiento y organizacion | organizacion del | problemas de su
proyectos protagonista al | del proyecto. En esta | proyecto contexto.
discente quien | dimension, los discentes - Trabajo en equipo
interactia de forma | identifican un problema - Claridad de las
colaborativa ante una | trascendental y  motivador funciones
situacion  desafiante | vinculado al area que demanda
gue gatilla la busqueda | la elaboracién de un proyecto.
de soluciones posibles | También, el maestro puede
para resolverla (Cobo | presentar propuestas y debe
y Valdivia, 2017). generar el interés de los
discentes y motivarlos. Se
organizan los equipos Yy
asumen responsabilidades.
- La segunda dimension es | Investigacion - Curiosidad
Investigacion sobre el tema. | sobre la - Resolucién de
Los discentes profundizan en la | tematica problemas




actuaciéon, servicio, producto,
también establecen los
objetivos, recursos, tiempo y
actividades a realizar.

- La cuarta dimension es
Implementacion. Es importante
atender las oportunidades vy
dificultades que vayan
surgiendo en este proceso en
funcion a la complejidad del
proyecto seleccionado y a las
particularidades de cada
equipo. Se debe solicitar y
evaluar trabajos intermedios
para asegurar el éxito del
producto final.

- La quinta dimension es
Exposicion y evaluacion de los
resultados. Los  discentes
realizan la puesta en comun de
los productos elaborados y lo
aprendido en todo el proceso.
Es importante que se den a
conocer los criterios a evaluar,
promover la autoevaluacion y
coevaluacion. Ademés, es
importante que manifiesten en
plenaria como han vivido la
experiencia, las lecciones

Implementacion

Exposicion y
valoracion de los
resultados

- Organiza 'y
planifica el tiempo

- Creatividad
- Aplica los
conocimientos

- Evalla sus logros y
reflexiona.

- Expresion oral vy
escrita.

- Pensamiento
critico




aprendidas y qué
preguntas surgen.

nuevas

Competencia
lectora

La competencia
lectora es un conjunto
progresivo de saberes,
habilidades y
estrategias que se van
fortaleciendo a lo largo
de la vida en contextos
variados mediante la
interacciéon con los
pares y con la
sociedad (OCDE,
2017).

- La primera dimension es
acceder y obtener. Por un lado,
obtener explica el proceso de
seleccionar los datos
requeridos, por otro lado,
acceder describe el proceso de
como se obtuvo la informacion
exigida. En este nivel, el lector
tiene la capacidad de obtener
informacion del texto escrito
reconociendo datos explicitos o
concretos, palabras y frases
clave, sin realizar una
intervencidn muy activa de su
estructura cognoscitiva.

- La segunda dimension es
integrar e interpretar. Ambos
procesos de integracion e
interpretaciéon van mas alla de
la comprension literal y estan
relacionados de manera intima
e interactiva. Integrar implica
establecer relaciones entre las
partes del texto e interpretar
supone reunir datos que
subyacen a una parte o a todo
el texto para construir su

Acceder y
obtener

Integrar
interpretar

- ldentificar ideas
principales en un
texto.

- Reconocer la
situacion
problematica de un
caso.

- Reconocer en un
caso los sujetos
involucrados y sus
acciones.

- ldentificar las
causas y
consecuencias del
problema planteado
€n un caso.

- Deducir
implicancias.

- Establecer
correspondencia
entre implicancias y
sujetos participes.

- Establecer
semejanzas y
diferencias.

Ordinal




significado demostrando el
lector una comprensién global
de lo leido.

- La tercera dimension es
reflexionar y valorar. En este
nivel, el lector delibera y valora
el texto con fundamento, lo que
implica que tome distancia de
este para que a través de la
reflexion compare y contraste
los diversos puntos abordados
con su vida personal, sus
saberes y la variedad de
recursos de informacion.

Reflexionar
valorar

y

- Asumir una
postura a favor o en
contra de acuerdo a
Su experiencia.

- Exponer las
razones de la
postura asumida
contrastando la
informacion del
texto con otras
fuentes.

- Sustentar una
postura segun su
codigo moral.




Anexo 3. Instrumentos de recoleccién de datos
Instrumento n.° 1

Cuestionario Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para
estudiantes

Estimado estudiante:

Se solicita tu apoyo para contestar el presente cuestionario. Es totalmente
confidencial y an6nimo. Es importante que contestes con sinceridad. No hay
respuestas buenas o malas. A continuacion, encontraras 14 preguntas que
corresponden al Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) en estudiantes de
secundaria. Lee con atencion las instrucciones.

Instrucciones:

O Todas las preguntas contienen cinco alternativas de respuesta, de acuerdo
con la escala que se sefala a continuacién, en la que el valor 1 (nunca) y 5
(siempre) el grado maximo de compatibilidad.

O Elige sola una alternativa para cada pregunta, la que mejor describa lo que
opinas.
O Marca con un aspa “X” la alternativa elegida. Recuerda: solamente una

opcion por pregunta.

iMuchas gracias por tu apoyo!
Datos estadisticos

Edad: ~~ Sexo:_ Grado /Seccion

Fec:ha: Lugar:
U) . .
£ | Formulario del item | Nunca Rara | Algunas | Casi | Siempre
= vez veces | siempre

1 Identifico con facilidad
los problemas que
tiene mi barrio, distrito,
provincia,
departamento y pais.

2 El trabajo en equipo
me ayuda a descubrir
nuevos problemas de
mi contexto.

3 Mis responsabilidades
las tengo en claro a la
hora de hacer
proyectos en equipo.




4 Ante los nuevos
conocimientos,
siempre busco
aprender mas.

5 Busco conocer
razones para
contribuir en la
solucion de problemas
de mi localidad.

6 Planifico juntamente
con mis comparieros
para hacer proyectos.

7 Considero que hacer
un proyecto es un
reto, por eso uso el
método cientifico.

8 Acepto a mis
compaiieros tal como
son y respeto sus
ideas.

9 Organizo mi tiempo y
planifico los
procedimientos para
tener buenos
resultados.

10 | Presento con
creatividad mis
trabajos (Afiches,
informe,

infografias, etc.).

11 | Aplico los
conocimientos
adquiridos en el area
de Comunicacién en
mi vida cotidiana.

12 | Evalio mi aprendizaje
y reflexiono sobre mis
fortalezas y
limitaciones.

13 | Comunico de forma
escrita y oralmente los
resultados de mi
investigacion.

14 | Analizo de forma
critica los resultados,
antes de comunicar.

Nota: Adaptado de Garay (2019).




Instrumento n.° 2

Prueba de Comprensién Lectora

Apellidos y nombres:

Grado y seccion: Edad:

v" Instrucciones

Lee atentamente las lecturas propuestas y desarrolla las preguntas
planteadas. Ten presente que puedes leer mas de una vez. El tiempo para
desarrollar la prueba es de 45 minutos. Recuerda, no dejes ninguna pregunta
sin contestar. jHaz tu mejor esfuerzo!

Los Pantanos de Villa

La diversidad de especies que habitan en la naturaleza y las formas como interactdan
para relacionarse es una de las funciones principales del ecosistema. Uno de los
ecosistemas que destaca por contar con una gran variedad de especies es la zona de
los Pantanos de Villa. Este ecosistema es importante para el equilibrio del medio
ambiente de la ciudad de Lima. Su localizacién estratégica en medio de una extensa
zona desértica es propicia para que este bello lugar sea refugio de una variada
biodiversidad y lugar de paso de grandes bandadas de aves, procedentes de todas
partes del planeta. Sin embargo, a partir de la década de los setenta, los Pantanos de
Villa sufrieron un impacto ecoldgico de enormes proporciones. La invasion de sus
territorios, el arrojo de desmontes en la zona, la contaminacién de sus aguas y la
construccion de una serie de fabricas afectaron enormemente el ecosistema de este
lugar. Ante este grave problema, se opt6 por proteger y hacer intangibles sus areas por

medio de una serie de medidas legales, que disminuyeron las amenazas contra su

integridad.

Fuente: Norma S. A. C. (2005). Escenarios 1, Ciencias Sociales para secundaria. Lima: Norma, p. 96.

1. En lalectura anterior, laidea principal del texto es:
a) Los Pantanos de Villa presentan una gran biodiversidad.

b) Los Pantanos de Villa tienen una la localizacion estratégica.
c) Los Pantanos de Villa son de gran importancia.

d) El impacto ecolégico afecta a los Pantanos de Villa.

e) Existen factores que amenazan a los Pantanos de Villa.




2. La situacién problemética en el caso de los Pantanos de Villa, segln la
lectura, es:

a) La presencia de una zona desértica cercana a los Pantanos de Villa

b) El impacto ecoldgico en los pantanos de Villa a partir de la década del setenta
c) La gran cantidad de aves que visitan el lugar procedente de todas partes del
planeta

d) La invasion de sus territorios

e) La falta de medidas legales para proteger los Pantanos de Villa

3. ¢ Qué pasaria si el Estado invierte mas dinero en la proteccién de los
Pantanos de Villa? Menciona 2 efectos.

La Bahia de Paracas

La Bahia de Paracas esta ubicada en el lado sur de la desembocadura del rio
Pisco. Parte de ella conforma la Reserva Nacional de Paracas. Sus aguas son
poco profundas y de corrientes lentas. En esta Reserva Nacional se distingue
una gran variedad de aves migratorias, playeras y marinas que en total suman
215 especies. Entre ellas destacan el flamenco, los playeros y las gaviotas que
se alimentan de pequefios crustaceos y gusanos. También se encuentran peces,
moluscos y cetaceos,

pues la playa de este lugar es muy rica en nutrientes. Lamentablemente, la Bahia
de Paracas se encuentra amenazada por las fabricas de harina de pescado que
vierten sus desechos al mar sin previo tratamiento, lo que ocasiona la muerte de
muchas especies. La falta de informacién y educacién se hace evidente y
empeora la situacién, pues algunos turistas y residentes interrumpen el
descanso de las aves y les arrojan piedras o invaden sus terrenos e, incluso,

atiborran su habitat de desperdicios.

Fuente: Norma S.A.C. (2005). Escenarios 1, Ciencias Sociales para
secundaria. Lima: Norma, p. 96.




4. En el siguiente cuadro, se mencionan los principales hechos del problema
de la Bahia de Paracas. Coloca en la columna de la izquierda a los sujetos
responsables de cada una de las acciones mencionadas.

n.° | Sujetos involucrados Hechos del problema

1. Vierten desechos al mar sin previo
tratamiento.

2. Ocasionan la muerte de muchas
especies.

3. Difusion de informacion y
educacion deficiente.

4. Interrumpen el descanso de las
aves.

5. Invaden el territorio de las aves y
atiborran su habitat de
desperdicios.

5. Identifica las principales causas Yy
problemética que se explica en la lectura
siguiente cuadro, segun corresponda:

consecuencias de la situacion
anterior. Luego, organizalas en el

Causas

Consecuencias

6. ¢Qué pasaria con las especies presentes en la Bahia de Paracas si las
autoridades no toman medidas para frenar el impacto negativo de los sujetos
involucrados en el problema? Menciona un efecto.




7. ¢, Qué idea tienen en comun el texto “Los Pantanos de Villa” y el texto “La
Bahia de Paracas”?

a) Son ecosistemas de gran importancia y se encuentran en peligro.
b) Ambos son visitados por muchos turistas.

c) Contribuyen significativamente con el ecosistema de la zona.

d) Albergan a una variedad de aves migratorias.

e) Han sido declaradas zonas intangibles para su proteccion.

8. ¢ Es necesaria una ley que proteja la Bahia de Paracas? ¢ Por qué?

9. Si respondiste afirmativamente en la pregunta 8, menciona 3 razones por
las que estas de acuerdo con una ley que proteja la Bahia de Paracas. Si
respondiste negativamente en la pregunta 8, menciona 3 razones por las
gue no estas de acuerdo con una ley que proteja la Bahia de Paracas.

10. ¢En gué te basaste pararesponder las preguntas 8y 9?




Rubrica para la prueba de comprensién lectora

Dimensiones Indicadores items Destacado Logrado En proceso En inicio
Identificar ideas Marca la alternativa Marca
principales en correcta alternativa
un texto. 1 (c). erronea (a, b, d

oe).
No responde.
Reconocer la Marca la alternativa Marca
situacion correcta (b). alternativa
problemética de errbnea
un caso. 2 (a,b,doe)
No responde.
Agk():te edneerry Reconocer en Ident.ifica y Ident_ifica y Ident_ifica y No responde.
un caso los relaciona relaciona relaciona
sujetos correctamente correctamente correctamente No relaciona
involucrados y a todos los sujetos | dos o tres un sujeto sujetos con
Sus acciones. involucrados (5). sujetos involucrado. acciones.
involucrados.
4 Sujetos Menciona dos
involucrados Menciona tres o | lugares o
Duefios de las cuatro lugares o | instituciones en
fabricas instituciones en | reemplazo
Duefios de las reemplazo de de sujetos.
fabricas sujetos. Ej.: El Estado
Autoridades Ej.: Fabricas por | por autoridades

encargadas

duenos...




Turistas y
residentes
Turistas y
residentes

Identificar las
causas y
consecuencias
del problema
planteado en un
caso.

Diferencia causas
de consecuencias
y relaciona
correctamente las
causas con sus
consecuencias.
CAUSAS

1) Amenaza por las
fabricas de harina
de pescado

2) Falta de
informacion y
educacion de
turistas y
residentes

CONSECUENCIAS
1) Muerte de
muchas especies
2) Interrumpen el
descanso de las
aves, arrojan
piedras, invaden
sus terrenos y
atiborran su habitat
de desperdicios

Diferencia
causas de
consecuencias
y relaciona
correctamente
una

causa con su
consecuencia.

Diferencia las
causas y las
consecuencias,
pero no las
relaciona
correctamente.

No responde.

Responde
proposiciones
que no son
causa ni
consecuencia
del problema.




Deducir Contiene Contiene solo Contiene No responde a
implicancias. implicancias una implicancia | implicancias la pregunta.
precisas y claras. precisay clara. | generales.
Copia
textualmente
parte del texto.
Establecer Menciona Menciona Menciona No responde a
correspondencia implicancia implicancia implicancia la pregunta.
entre en en en
implicancias y correspondencia a | correspondencia | correspondencia | Copia

sujetos las especies y a a las especies y | a las especies 0 | textualmente
participes. dos 0 mas sujetos | a un sujeto un sujeto parte del texto.
involucrados. involucrado. involucrado.
Integrar e Ej.: Ej.: Ej.: “Silas Menciona
interpretar “La actitud de las “Las aves fabricas siguen | implicancias
autoridades y los migratorias que | trabajando en el | generales en
residentes del lugar | llegan a la bahia | lugar entonces | relacion a la
causara la buscaran otro este se bahia.
extincion destino, ya que | deteriorara”. Ej.: “El lugar ya
acelerada de las los turistas y no seria
especies de la residentes los bonito”.
bahia”. perturban”.
Establecer Marca la alternativa Marca la
semejanzas y correcta (a). alternativa
diferencias. erronea
(b, c,doe).
No responde.
Reflexionar y Asumir una Asum_e una postura | Asume una Asume una No responde.
postura a favor y explica postura y postura a favor

valorar

0 en contra de

explica




acuerdo a su
experiencia.

claramente la
razon de que
exista o no la ley.
Ej.:

“No estoy de
acuerdo con

una ley que proteja
la Bahia de
Paracas porque es
dificil que leyes

de este tipo se
cumplan en

la practica no solo
por los ciudadanos
sino también por
los intereses
econdmicos de los
duefios de las
fabricas”.

“Si, es necesario
gue la situacién
problemética que
se evidencia en la
Bahia de Paracas
tenga una solucién
inmediata de parte
del Estado y de los
ciudadanos, a
través de la
creacion de una ley
gue la proteja, ya

medianamente
la razon de esta.
Ej.:

“No, aunque es
lamentable lo
gue esta
pasando y todos
debemos
protestar para
acabar con la
problematica de
la bahia una ley
no va solucionar
el problema”.
“Si, porque este
problema es
responsabilidad
del Estado, por
lo que se
deberia exigir la
creacion de la
ley”.

0 en contra 'y
explica
débilmente la
razon de que
exista o no la
ley.

Ej.:

“‘No es
necesario hacer
una ley porque
no funcionaria”.
“Si, porque es
necesario

para cuidar la
bahia”.

“Si para tener
mas lugares
para visitar”.

La respuesta no
evidencia una
postura a favor
ni en contra.

Asume una
postura, pero
no da razon.
Ej.:

“No estoy de
acuerdo
porque esta
mal’.

“Claro, porque

0

SI.

Asume postura
y se contradice
en la
explicacion.

Ej.: “Si, pero no
creo que

sea necesario”.




que si tendran el
amparo para
proteger a los
seres que la
habitan y con ello
el bienestar de los
pobladores que
viven en las zonas
aledafas.

Exponer las Expone tres Expone dos Expone una No responde.

razones de la razones de razones de razon coherente

postura asumida diferente rubro diferente rubro con la postura Las razones

contrastando la coherentes a la coherentes asumida. expuestas no

informacion del postura asumida. a la postura guardan

texto con otras asumida. coherencia con

fuentes. 9 la postura
asumida.
No brinda ni
una sola razon
coherente con
la postura
asumida.

Sustentar una Se basa en la Se basaen la Se basa en No responde.

postura segun experiencia experiencia casos concretos

su codigo moral. personal o ajenay | personal y ajena | de su persona o | La respuesta no

10 en el texto leido (casos referidos | entorno, pero no | es coherente a

para ello cita o
parafrasea partes
de la lectura y

en las noticias,
documentales,
peliculas,

sigue los pasos
minimos de la
construccion de
un argumento.

la pregunta o
no tiene
sentido.




sigue los pasos
minimos de la

construccion de un

argumento.

revista) y sigue
los pasos
minimos de la
construccion de
un argumento.

La respuesta se
asemeja a una
de las
siguientes
frases:

“En mi criterio”
“En mis ideas”
“En la lectura”

Nota: Adaptado de Milla (2012).




Anexo 4. Validacién de instrumentos

Instrumento n.° 1

Cuestionario Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para estudiantes

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

MN® DIMEMNSIONES /| items Pertinencia! | Relevancia® Claridad® | Sugerencias
Dimension 1: Planteamiento y organizacion del proyecto 5i Mo i No 5i Mo

1 ldentifico con facilidad los problemas gue iens mi barrio. distrito, provincia, departamento v pais. | X X X

2 El frabajo en eguipo me aywda & descubrir nuswvos problemas de mi contexto. X ot X

3 Mis responsabilidades 1as tenoo en claro a ks hora hacer proyectos en egquipo. X x X
Dimension 2- Investigacion sobre el terma 5i Mo i Mo 5i | No

L Ante los nusvos conocimigntos, siempre busco aprender mas. X x X

5 Busco conocer raZones para contribuir en 13 solucidn de problemas de mi locslidad. X x X
Dimension 3: Definicion del objetivo v plan de trabajo X X X

[+ Planifico juntaments con Mis companeros para hacer provectos. X X X

I Considero gue hacer proyects ez un refo, por eso wso & metodo cientifico. x x X

8 Acepto 8 mis compafieros tal como son v respeto sus ideas. X xX X

9 Organizo mi fiernoo v planifics los procedimientos para tener buenos resultados, X X X
Dimension 4: Implementacion 5i No i Mo 5 | No

10 | Presento con creatividad mis trabsios (Afiches, informe, infografias. efc ). H x X

11 | Aplico los conocimienios adouiridos en el curso de Comunicacidn en mi vida cofidizna. X X X
Dimension 5: Exposicion v evaluacion de los resultados X X X

12 | Evalio mi sprendizaje v reflexiono sobre mis fortalezas v Emitaciones. x x X

12 | Comunico de forma escrita v oralmenie los resultados de mi invesigacidn. X x X

14 | An iti i X X X

Dbservaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia para medir las dimensiones planteadas para evaluar la competencia lectora

Opinicn de aplicabilidad: Aplicable [ 3.1 Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr.' Mg.: Jeannina, el Alva Huaman Carhwatecto DMz 40063244

Especialidad del wvalidador: Lengua Espancla v Literatura

‘partinemcia: El ibem cormesponoe 3l concepho wedrico somudsto 21 de mayo de 2022

*Felevancia: El ilem es spropiado para regresantsr al componants o
dimension especifica dal constnucto.

AClaridad: Se entienda sin dificuitsd alguna 2 enundato del Bem, 85
conciso, exacho y dinecho.

Moka: Sufisiencia, se dice suficiencia cuando las itams planteados Firma del Experto Informante

son suficientes pars medr la dimension.



~_|| ESCUELA DE PUSGRADD

CERTIFICADD DE WALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE mide el aprendizaje basado en proyectos

NF DIMEMSIOMNES | tems Fertinencia’ Relevanda | Claridad? Sugerencias
Dimension 1: Planteamiento y organizacion del proyecto 51 No 5 | No | si Mo
1 identifico con facilidad los problemas que bene mi bamio, distiio,
P'I"l:l'h"il'r:iﬁ, . x x x
depariamento y pais
Z El trabajo en equipe me ayuda a descubnr nuevos probilemas de mi
contexdo. = = =
3 Mis responsabibdades las tengo en daro a la hora de hacer
proyectos en equipo. = = =

Dimension 2- Investigacion sobre el tema

Arte los nuevos concamienios, siempre busco aprender mas

| e

Busco conocsr raZones para contribuir en 1a solucion de problemas
de mi localidad

Dimension 3: Definicion del objetivo y plan de trabajo

Planifico juntaments con Mis companerns para hacer proyecins.

Conzidero que hacer un proyecto &2 un reto, por es0 o el metodo
centifico.

Acepio @ mis compansroe &8l como son y respeto sus jdeas.

ol fa| | &

Crganizo mi Bempo vy planifico los procedimienios para tener buencs
resultacos.

Dimension 4: Implementacion

10 | Presento con creatividad mis mabajos (Afiches, informme, infografias:

st :| X X X
11 | Apico kos conocimiemins adguiridos en &l area de Comunicacion en - = =
mi vida cotidiana. - - -
Dimension 5 Exposicion v evaluacion de los resultados
12 | Evalilo mi aprendizaje y reflexiono sobre mis fortalezas y limitaciones: x x x
13 | Comurico de forma escria y oralmente oS resuliados de mi
imvesgacion.

14 | Analizo de formia criica los resultados, anfes de comuricar. x x x




Observaciones (precisar si hay suficiencia): Los items planteados son suficientes.

Owpinion de aplicabilidad: Aglicable [ x ] Aplicable despues de comegir [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr.f Myg.: Teresa Sebastiana Marticorena Cuba

Especialidad del validador: Lengua y Literatura

"Perfinencia: El item comesponde al conceptn tedrico formitado.
IRalevancaa; El ifem a5 apropiada para reonesentar al componente o
dimension especifica del constucio.

IClaridad Se entiende sin d¥iculiad aigunia & enunciada oel tem, &s
CONGisa, exaci y direci.

Motz Susiciencia, 32 dice SufiCienca cuando ios fams planteads
50N Suficientss para medi 3 dmension.

No aplicable [ ]

DI W° 07506308

19 de mayo del 2022

M. Teress Mamticorsna Cuba

Firma del Experto Informante



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

N*= DIMENSIONES / items Pertinencia' |Relevancia® | Claridad: | Sugerencias
Dimension 1: Planteamiento v organizacion del proyecto 51 No 5i No 51 | No

i Identifico con facilidad los problemas que fiens mi barrio, distito, provincia, departamento v pais. | x X X

2 Bl trabajo en equipo me ayuda a descubsr nuesvos problemas de mi contexto. X X X

3 Miz responsabilidades las tengo en daro a la hora hacer proyectos en equipo. X X X
Dimension 2: Investigacion 3obre el tema Ei Mo Si Mo 51 | Mo

4 | Aniz los nusvos conocimientos, siempre busco aprender mas. X X X

o Busco conocer razones para contribuir en la solucion de problemas de mil localidad. X X X
Dimension 3: Definicion del objetivo y plan de trabajo e X X

[ Hlanifico jurtarments con mis compansrss para hacer proyecios. X X X

T Considero que hacer proyecto es un reto, por eso uso & metodo cientifico. X X X

2 Acsgio a mis companercs tal como son v respelo sus ideas. X X X

] COrganize mi Sempo y planifico los procedimientos para tener buenos resultados. X X X
Dimension 4: Implementacion Si No Si Mo 51 | No

10 | Presenio con creatividad mis frabsjos (Afiches, informe, infografias, stc ). X X X

11 | Aplico loz conocimientos adguiridos en el curso de Comunicacion en mi vida coddiana. X X X
Dimension 5: Exposicion v evaluacion de los resultados e X X

12 | Ewvalio mi aprendizaje ¥ reflexiono sobre mis forialezas v limitaciones. X X X

13 | Comurico de forma escrita v oralmente los resultados de mi investigacion. X X X

14 | Analizo de forma crfica los resuliados, anies de comunicar. X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia para medir las dimensiones planteadas para evaluar la competencia lectora

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X.] Aplicable después de corregir [ ]

Mo aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: Dr. Wilber Gabriel Quispe Odena DML 10487215

Especialidad del validador: Lenguaje y Literatura

1Partimencia: El _i'le'n coresponds & panceph teonco sormulada.

IRedevancia; El tem es apropisdo para repesentar sl components o
dimension espaciica dal constructho.

*Claridad: Se entienda sin diicuitad alguna 2l enunciado del lem, as
concisn, exactn y dinecto.

Mot Suficiencis, 52 dice suficiencia cuando kos Items pantesdos
son sufcienies para medir 13 dimension

20 de mayo de 2022

e s s e e T

Firma del Experto Informants




Instrumento n.° 2

Prueba de Comprension Lectora

CERTIFICADOD DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QGUE MIDE LA COMPETEMCIA LECTORA

- OIMERNEIONES [ items Pertinencial |Relevancias Claridad? Supgerencias
DHREMSEI0M 1: Accader y obtanar =i s [ S Niw S Niw

1 En I8 lectura anterion, 13 idea princpal 42l texio ex by n n

2 La =iluadion problematica en el casa d8 Ios Pamanas 0e Vila, segun 13 eclura, es: X kA kA

3 En & siguieme cuadno, Se MENGIDNEN 15 principaies hechos dal problema de 13 X X X

Eahia te Faracas. Colcca 2N 13 columna o2 1 Zouisnts & Kis SUjeios responsanies
g2 Ca08 UnE 0E |35 socciones mencionadss.

4 Hernifica las principales CaUEas ¥ CONSECUENDEs d2 e shuacion problemaiica que ¥ x x

=& explica en Ia leciura amatior. Lusgao, organizalas en el siguiente cusdno, sagln

COMESDONaS

DIMENSION Z- Integrar & mterpretar Si Mo T My T My
5 L CJuS pasania =i @l Esiado inviert2 mas dinero en 13 proteccion de o= Pamlanas e X X X

Vila? Menciona 2 efecins.
[ £ QU2 [ESEra Con 135 espadies presanies BN 13 Sahia oe Faracas =i ks aulnndades

no foman medidas para frenar al impacio negativo de los sujelos invalucredos an al
problemaT Menciona un efecin.

T ; @US ES D2N2n 2N comiin Bl 12500 LS Fanlancs 02 vila® y Bl 1260 L3 Caria oe X kA kA
Daracas"T
DIMEMSION 3: Rellexionar y valorar =i M 51 Mar 51 Mar
E i Es necesaria una ley gue ioiEja 1@ BaNis de Parscas? JPor quas X n n
E] 5 respondEte sATMalvamente BN 13 pEQUALS &, MENCONE 3 [EZ0NEs par 135 QUe X x x

=stas da acuerdo con una ley gue proleiE la Et»a'ua-:le Paracas. S rﬁ{:-:rﬂl;l:e
negaivamana an ks pregunta & menciana 3 razanas pof las que N0 eskEs da
SCUENID Con UNa ey gue proleis |a Barna de Faracas.

10 :En que 12 bazasie para responder 185 preguniss &y 57 X X X Fecomiends ajustar este rem para que t2nga [a
pertinenciz, relevancia y claridad en relacion al
sustento de uma pestara segon su codizo momal.

Dbservaciones (precisar si hay suficiencial: Hay suficiencia para medir las dimensiones planteadas para evaluar la competencia lectora

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir [ X ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr.f Mg - Jeannina Del Alva Heaman Carhuatocto O¥MI: 40063244

Especialidad del validador: Lengua Espanola y Literatura

1Pertimencia: El ftlem coresponde @ conceptn EOco semulada.

sReberamcia: E| ibem es spropiado para represantar al components o 14 de mayo del 2022
dimension espacifica del construcho.

xCiaridad: Se entiznda sin dficulsd skguna 2 enuncisdo del lem, a5

ConGiso, exacin y dinectn.

Motz Sufidiendis, 52 dice suficencia cuanda ks lEms plantesdos Firma del Experto Informante
son SuCenies para medir 1 dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA LECTORA

n.” DIMEN SIONES [ items Pertinencial |RI:‘|E'|-'HI'II‘.'ii]= Claridad? Sugerencias
DMMENSION 1: Accedsr y obibener i i) i Ml Ki N

1 =n la leciura anterior, 13 idea principal del texio es: X X X

2 L3 Stuacion proslematica en 2l ca50 de los Pamtancs de Vils, segun la lectura, 2= X X X

3 En =1 siguienis cuadro, s& mendonan os principales nechas el problema de |8 X X X

Eahia de Paracas. Caoloca en la columna de la izquiernds & los supeios responsables
32 ¢33 uns de I Scciones mencionadas.

4 ldantifica 135 prinEpales causas y consepuencas de |8 sihuacion problematica que X X X

ze explica 2n k2 lectura antedor. Luego, arganizslas an el siguisnte cusdro, sagun

COMTEsponEa:

DIMEMSION 2: Integrar & inferpretar Si Mo 5i Mo Si No
5 ;JUe pazaria = el Estado inviens mas dinero en la proteccon de o5 Famanas de X X X

wWilla? Mencions 2 efecios.
[ i JUE pasaris con ks especies presentes en |3 Bahia de Farscas si las aulondstes X X X

na foman medidas pars frenar &l impachs negativo de los sujetos involecrados 2n el
orobiema? Manciona un efecin.

T iQue id=a tiznen en comiun 21 o Los Pantsnos de Wills® y 2l teefo “La Bahea da X X X
Darscas?
DIMENSION 3: Reflexionar y valorar Si Mo 5i Mo i Mo
[ ;Es necasania una ley que prolaja ls Eania de ParacasT ;Par gue? X X X
=) i respondiste afrmativamanis en 13 pregunis 3, mandiona 3 iS20NES por iS5 gue X X X

estas de acuerdo con una ley gue protejs la Bahis de Parscas. S raspondiste
nagativamaniz en |3 pragunta & Menciona 3 rEZones por ls= gus nd 2513s da
Sowerdo con una ley gue peobejs 13 Bshia de Parscas.

10 | ;En que 32 hasasie para responder las prequnies & y 57 X X Ky

Observaciones |precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia para medir las dimensiones planteadas para evaluar la competencia lectora

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X1 Aplicable después de corregir [ ] HNo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr./ Mg.: Mg. Teresa Sebastiana Marticorena Cuba  DNI: M® 07823358

Especialidad del validador: Lengua y Literatura
18 de mayo del 2022
partinemcia: E1 item corresponoe al concepho iednico fanmulamn

*Relevancia: El ilBm e= spropiada para represantsr al componente o - r,-—}éﬁ:—;;,.-—_ i
dimenEion especifica dal constnicho. ) - e
“Claridad: Se entends sin dificuitsd slguna = enundado del Bem, 85 Rog. Teress RAGrmeoremo Ciuka

conciso, amacho y dinscto.

Mofa: Suficiencia, 52 dice suficiencia cuando los Rems plarszadas Firma del Experto Informante
son suficienses para medr k3 dimension.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPETENCIA LECTORA

n.* DIMEN SHONES [ items Pertinencial [Relevancia® | Claridads Sugerencias
DMMENSICN 1: Acceder y oiibenar Si N 51 Mo 51 juii]

1 En & lectura antefior, 13 idea princpal del Exin es: X X X

2 L3 situscion prablematica &n 2 ca50 de los Pantsnos de Vils, sequn 18 lectura, 2= X X X

3 En &l siguiamie cuadro, & mendonan los principales hachos del problema de 8 X X X

Eahia de Paracas. Coloca en ks columna de la izquierda a los sujeias respansables
de ¢ada uns de |85 scoiones mencianadas.

4 idantifica I35 princpales causas y consecusncas de la skhuadon problematica que X X X

=& explica en k3 lectura antenor. Luego, arganizalas an el siguiente cusdrg, sagin

Corresponda:

DIMEM:EI0N 2: Integrar & inferpratar i Mo 5i Mo =i Mo
5 :0ue pasaria si el Esiadn imverie mas diner en iz proteccon de os Fartanas de X X X

Wills? Mencions 2 efecios.
& i QJue pEsaria con les especies presantes en la Bahia de Parscas =i las aulondades X X X

na foman medidas pars frenar el impachs negativn de los sujeios involucrados n e
probiema?T Menciona un efecio.

T i Que ides tiznen en comun 2l f=2xio “Los Pantenos die Wills® y 2l fe=xio Ls Bahea da X X X
PaTECEET
DIMENSI0ON 3: Reflaxicnar y walorar Si Mo 50 M Si Mo
E ; E5 negasaria una ley que proteia s Eania de Paracas? ; Par gus? X X X
El Si respondiste armativemanis en 13 pregunts &, mendiona 3 rEIones por las que X X X

astae de acuerdo con una ley que peoteja la Bahis de Farscas. S respandiste
nzgstivamaniz en |5 pregunts &, MENCona 3 raZones por lxs gue nd est3s da
SCUSrID CON UNa ey QUe protejs 13 Bahis de Parscas.

10 | ;En que %= basasis para responder lss preguntss 8 v 57 X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Hay suficiencia para mrF_:dir las dimen-s iones planteadas para evaluar la competencia lectora

QOpinion de aplicabilidad: Aplicable [ .1 Aplicable después de corregir [ ] Mo aplicable [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr.! Mg.: Dr. Wilber Gabriel Quispe Odefa DNI: 10497215

Especialidad del validador: Lenguaje y Literatura
20 de mayo del 2022

pertinencia: £ item corresponda al concepho S2drnioo Samulado
IRelevancia: El ilem es spropiado para repeesantsr al componante o

dimension especifica dal constructo. ) oy
*Claridad: Se enfienda sin dificuitsd siguns 2l enundats del iam, 85 i IE. ! .'__f.-.‘a' L
concisn, eEacto ¥ dinecho. e e e

Moda: Sufiziencia, s2 dice sufiiencia cuando s Be2ms Marmsados Firma del Experto informants

son suficientes para medi la dimension.



Anexo 5. Prueba de normalidad de los datos

Prueba de normalidad de los datos del Cuestionario Aprendizaje Basado en

Proyectos (ABP) para estudiantes

PRESTEST] POSTEST |DIFERENCIA
48 5 5 Prueba de normalidad
i i -10 Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
i 63 B Estadistico | gl Sig. |Estadistico| gl Sig.
47 o4 -7 PRETEST 0.104 . 200 1949 28 0223
49 b4 4 POSTEST 0.150 % 013 1931 i 0.081
fi1 B3 -2 * Eato es un Imite inferior de la significacion verdadera.
1 83 25 . Correccion de significacion de Lillefors
b2 b4 8
57 5 1 Si p-valor > 0.05 (nivel de significacion) => Se acepta la H, se rechaza la H,
i 44 12
2 53 25 H,- Los datos siguen un distribucion normal
G i -2
5 il 8
5 ili -
A3 ili -]
45 {7 -2
52 i -2
i3 i 2
49 i -
) i -1
4 i -16
45 i1 -16
44 1 3
A 44 14
fil ill 10
) il f




Prueba de normalidad de los datos de la Prueba de Comprensidon Lectora

Prueba de normalidad
Kolmogarov-Smirnov* Shapira-Wilk
Estadistico 0l Sig. Estadistico ql Sig.
PRETEST 0123 ii] 200 1.561 26 0.408
POSTEST 0T 26 0.035 05341 i 0.141

PRETEST |POSTEST | DIFERENCIA
18 3 -19
A4 3 -
A4 3 -
4 31 -/
21 36 -15
21 M -3
2 38 -3
28 H -3
2 2 -4
23 30 -l
28 3 -5
23 35 -2
20 M -5
3 30 2
29 30 -1
H 38 -l
29 M -5
27 2 -2
28 4 -2
3 0 0
30 28 2
H 3 -1
A4 27 -3
22 2 -l
21 30 -
18 30 -2

* Esto &3 un limte inferior de la significacion verdadera.
8. Correccion de significacion de Liliefors

i p-valor > 0.03 (nivel de significacion) => Se acepta la H, Se rechaza la H.

Hy: Los datos siguen una disfribucion normal




Declaracion jurada del consentimiento informado

I.E. N2 6023 “JULIO C. TELLO ROJAS”
PRIMARIA — SECUNDARIA

“ANO DEL FORTALECIMIENTO DE LA SOBERANIA NACIONAL”

La que suscribe, directora de la Institucion Educativa N2 6023 “Julio C. Tello
Rojas” del distrito de Lurin, de la provincia de Lima, del dmbito de la Unidad de Gestién
Educativa Local N2 01 - SIM:

HACE CONSTAR:

Que, la docente SANCHEZ HUAMANI, Catalina, identificada con DNI Ne
40172825, solicité autorizacidn a la Institucién Educativa para realizar el trabajo de
investigacion titulado “Aprendizaje basado en proyectos en la competencia lectora en
discentes de secundaria de una institucion educativa de Lurin, 2022”, para optar el
grado de MAESTRO EN EDUCACION, el cual se le acepté por ser de importancia parala
educacién como aporte al trabajo pedagégico y se le brindara todo el apoyo necesario
para que se concrete dicho trabajo de investigacién.

Se le expide la presente constancia a peticion de la interesada para fines de

investigacion.

Julio C. Tello, 20 de mayo de 2022

L)
Lic. Maria Elizabeth Batrafites Carabactoto

Directora de la I.E. N2 6023 “Julio C. Tello Rojas”

ado/sec.



