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RESUMEN 

La presente investigación tuvo como finalidad principal determinar el nivel de 

relación entre la capacidad de comprensión lectora y el pensamiento crítico en una 

población de estudiantes de educación primaria. La metodología empleada para 

este estudio fue de tipo básico, con un nivel correlacional, de enfoque cuantitativo 

y con un diseño no experimental de corte transversal. La muestra para esta 

investigación se compuso por un total de 112 estudiantes de primer a sexto grado 

de primaria de una institución educativa particular de la región de Arequipa. Los 

instrumentos empleados a pesar de ser estandarizados se validaron a través de un 

juicio de expertos, siendo éstos, prueba ACL de comprensión lectora y un 

cuestionario de pensamiento crítico. Los resultados obtenidos en esta investigación 

pudieron evidenciar ausencia de correlación entre las variables de comprensión de 

la lectura y el pensamiento crítico, alcanzando un índice de correlación de 0,070 en 

el coeficiente Rho de Spearman. Tomando en consideración los hallazgos se pudo 

concluir, por consiguiente, que no existió correlación entre las variables y tampoco 

entre las dimensiones de la comprensión lectora, tales como la comprensión crítica, 

inferencial, reorganización ni literal con el pensamiento crítico en la muestra de 

estudiante seleccionada para el estudio. 

 Palabras clave: comprensión lectora, pensamiento crítico, educación 

primaria 
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ABSTRACT 

The main purpose of this research was to determine the level of relationship 

between reading comprehension ability and critical thinking in a population of 

primary school students. The methodology used for this study was basic, with a 

correlational level, a quantitative approach and a non-experimental cross-sectional 

design. The sample for this research was made up of a total of 112 students from 

first to sixth grade of elementary school from a private educational institution in the 

Arequipa region. The instruments used, despite being standardized, were validated 

through expert judgment, these being the ACL reading comprehension test and a 

critical thinking questionnaire. The results obtained in this research were able to 

show the absence of correlation between the variables of reading comprehension 

and critical thinking, reaching a correlation index of 0.070 in Spearman's Rho 

coefficient. Taking into consideration the findings, it was possible to conclude, 

therefore, that there was no correlation between the variables and neither between 

the dimensions of reading comprehension, such as critical, inferential, 

reorganization or literal comprehension with critical thinking in the selected student 

sample. for the study. 

 Keywords: Reading, comprehension, critical, thinking, education
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I. INTRODUCCIÓN 

En razón de las medidas tomadas por la pandemia de la COVID-19 como lo 

menciona la Organización Panamericana de la Salud (2021) se ha puesto de 

manifiesto la vulnerabilidad de las capacidades de los sistemas globales para 

proteger el medio ambiente, la salud y el sistema de educación, por lo que es 

urgente dar una respuesta responsable que implique la colaboración entre diversos 

actores sociales. Para la enseñanza en los centros educativos, la pandemia ha 

planteado nuevos e impensables retos, que destacan la importancia del desarrollo 

del pensamiento crítico para promover acciones y respuestas responsables frente 

a la enfermedad por coronavirus, que es una de las variables abordadas en esta 

investigación. A pesar del respeto del público en general por la educación y los 

avances científicos, los movimientos de negación, como los que rechazan el uso 

de vacunas y abogan por terapias de salud alternativas, han aumentado durante 

los años 2020 y 2021, llegando a generar la transmisión de la enfermedad del 

coronavirus ha ido acompañada de lo que la UNICEF (2022) ha descrito como la 

infodemia de las redes sociales COVID-19, de las cuales, los niños desde edad 

escolar no están exentos ni son ajenos. 

Como planteó el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (2021), el 

pensamiento crítico está integrado en el marco de las habilidades del siglo XXI y se 

considera uno de los objetivos de la educación global. A pesar de su importancia, 

no existe un consenso claro sobre cómo promover de manera más eficaz la 

capacidad en la enseñanza de las materias en edad escolar, y a los docentes a 

menudo les resulta poco claro qué significa y qué exige el pensamiento crítico en 

su práctica diaria, llegando a repercutir en los estudiantes durante el proceso de 

aprendizaje. El pensamiento crítico se entiende en esta investigación como un 

conjunto de habilidades y disposiciones que capacitan a los estudiantes y personas 

para realizar acciones críticas basadas en razones y valores, pero también como 

pensamiento autónomo. Asimismo, también se considera como una práctica 

dialógica que los estudiantes en todos los niveles, desde la etapa escolar pueden 

representar y, por lo tanto, predisponerse a practicar (Díaz et ál., 2019).  

De esta manera, también se puede abordar la variable de la comprensión 

lectora a través de las implicaciones en el sistema educativo considerando las 

consecuencias en el aprendizaje durante el estado de emergencia que se vivió 
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durante los años previos y  parecen ser preocupante en muchos casos, tal como lo 

viene ya estudiando la UNICEF (2021) refiriendo que, en consecuencia, los nuevos 

métodos de enseñanza adoptado a distancia, tendrán un impacto directo en las 

experiencias y trayectorias escolares tanto a corto como a largo plazo. Por ejemplo, 

a corto plazo, la investigación ha demostrado que el cierre de escuelas por 

laCOVID-19 ha generado pérdidas considerables en el proceso de aprendizaje, 

particularmente en los estudiantes con un rendimiento en proceso de mejora, 

pudiendo tener implicaciones a largo plazo, ya que las deficiencias en las 

habilidades de adquisición de lectura y escritura tienen el potencial de limitar 

seriamente las aspiraciones personales de los escolares. Además, la investigación 

anticipa que el aprendizaje virtual enfatizará la desigualdad social en el aprendizaje 

de los estudiantes debido a las diferencias en las oportunidades de los niños para 

aprender en casa, ya que muchos padres que trabajan tenían dificultades para 

cuidar de sus hijos al mismo tiempo que laboran (UNESCO, 2020).  

El MINSA (2020) refirió que las acciones de prevención del contagio durante 

las actividades de educación en el retorno a clases presenciales, deberían ser 

progresivas, pero la respuesta del gobierno peruano no llegó a tiempo para atacar 

las desigualdades en alfabetización digital y acceso a equipos tecnológicos que 

impuso la pandemia. Investigaciones adicionales basadas en el préstamo de libros 

infantiles de las bibliotecas muestran que la desigualdad social aumentó 

visiblemente durante el confinamiento. Como refirió el MINEDU (2020) leer libros a 

los niños no reemplaza el papel fundamental de la educación formal en enseñar a 

los niños a leer, la literatura muestra que los niños cuyos padres les leyeron a diario 

durante la pandemia tuvieron menos pérdidas y retrocesos en la comprensión 

lectora en comparación con aquellos niños cuyos padres no les leyeron. En 

consecuencia, las diferencias en las actividades de lectura de los niños durante la 

pandemia podrían acelerar las diferencias sociales preexistentes en las habilidades 

cognitivas de los niños. 

A nivel nacional, como lo mencionan Gómez y Escobar (2021), desde marzo 

de 2020, cuando la COVID-19 impactó en las escuelas, el trabajo y la vida diaria; 

los padres han estado trabajando principalmente desde casa y los niños desde el 

nacimiento hasta los ocho años han pasado más tiempo en casa que en sus centros 

educativos. En tal sentido, ha habido recursos disponibles para los padres que 
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describen una variedad de actividades que pueden hacer con sus hijos para 

mantenerlos entretenidos, ocupados y progresando académicamente durante la 

pandemia. Sin embargo, la investigación confirma que las prácticas de 

alfabetización en el hogar, como leer en voz alta, tienen un impacto en todos los 

niños y ofrecen numerosas ventajas en todas las etapas posteriores de desarrollo, 

incluyendo el desarrollo cognitivo, el desarrollo del lenguaje, el desarrollo 

socioemocional y las oportunidades para establecer vínculos, beneficiándose de 

las actividades de comprensión lectora con la interacción de los padres, y estos 

beneficios incluyen un aumento en las habilidades del lenguaje oral, comprensión 

de lectura, vocabulario, y un aumento en la motivación para leer (MINEDU, 2021). 

Con respecto a la región de Arequipa se sabe que los niños y los jóvenes 

como grupo han tenido un riesgo relativamente bajo de daño directo por COVID-

19, pero corren un riesgo particularmente alto de daños sociales, educativos, de 

desarrollo y de bienestar más amplios y a largo plazo. Esos riesgos más amplios 

son particularmente relevantes para los niños más desfavorecidos y aquellos con 

necesidades adicionales. Estos afectaron desproporcionadamente a los más 

vulnerables, e incluyeron preocupaciones sobre el aprendizaje y el desarrollo del 

habla y la habilidad de lectura, así como problemas de salud más amplios, como la 

salud mental de los niños. El cierre rápido de las escuelas significó que los maestros 

y otros educadores tuvieron que hacer una transición rápida a las clases en línea 

sin ninguna guía desarrollada para planificar e impartir el plan de estudios en 

línea. También hubo muchas posibles consecuencias adversas asociadas con el 

cierre de escuelas, como interrupciones en el aprendizaje, aislamiento social, 

padres que no pueden participar en la educación en el hogar y falta de cuidado 

infantil para las familias trabajadoras (Mesa de Concertación de Arequipa, 2021).  

El problema general de la investigación será ¿Cuál es la relación que existe 

entre comprensión lectora y pensamiento crítico en niños de 6 a 11 años en una 

Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022?; los problemas específicos serán: 

(a) ¿Cuál es la relación que existe entre la comprensión literal y pensamiento crítico 

en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022?; 

(b) ¿Cuál es la relación que existe entre reorganización y pensamiento crítico en 

niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022?; (c) 

¿Cuál es la relación que existe  entre compresión inferencial y pensamiento crítico 
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en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022?; 

(d) ¿Cuál es la relación que existe entre la comprensión crítica y pensamiento crítico 

en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022? 

La justificación teórica de este estudio, se da través del planteamiento y 

recolección y sistematización de información bibliográfica pertinente actualizada, 

así como su citación y referenciación rigurosa encaminada cuando se trata de 

buscar fuentes primarias y secundarias de información, sistematizándolas según 

las normas propuestas por la universidad y de la Asociación de Psicología 

Americana. Además, se llegará a crear un acumulado de información para las 

demás investigaciones que decidan continuar, replicar o profundizar en el estudio 

de las mismas variables o similares, considerando una población similar o distinta 

según la conveniencia de los investigadores. Asimismo, se aportarán referencias 

bibliográficas tanto de fuentes en español como de lenguas extranjeras que 

permitan contrastar la realidad de otros países con el nuestro, pudiendo proponer 

un análisis teórico acorde al nivel de investigación. 

La justificación metodológica del presente estudio se sustenta en la 

aplicación de procedimientos y técnicas validadas y estandarizadas para identificar, 

seleccionar, procesar y analizar la información que servirá para responder las 

preguntas, principal y específicas de la investigación y que parten de las variables 

sobre comprensión lectora y pensamiento crítico, lo que permitirá a los 

investigadores posteriores evaluar críticamente la validez y fiabilidad global de este 

estudio. Por otro lado, el procesamiento estadístico se llevará a cabo considerando 

los principios y fundamentos de la estadística inferencial, que ayude a aportar 

información científica, fácilmente replicable. 

Respecto a la justificación práctica, este estudio al finalizar buscará fomentar 

y promover la implementación de programas e intervenciones que partan de la base 

de las conclusiones propuestas y que se enfoquen en dar soporte al proceso de 

aprendizaje de los estudiantes de nivel primario de la institución que ha sido parte 

de la investigación, así como el apoyo en la enseñanza de los docentes a través de 

la interpretación de los mismos resultados y el planteamiento de recomendaciones 

coherentes que vayan acordes a la realidad del centro educativo y que pueda ser 

generalizada a otras instituciones educativas con poblaciones similares. 
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El objetivo general de la investigación será determinar la relación que existe 

entre comprensión lectora y pensamiento crítico en niños de 6 a 11 años en una 

Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022. Los objetivos específicos serán: 

(a) determinar la relación que existe entre la comprensión literal y pensamiento 

crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-

2022; (b) determinar la relación que existe entre reorganización y pensamiento 

crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-

2022; (c) determinar la relación que existe entre comprensión Inferencial y 

pensamiento crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria 

de Arequipa-2022; (d) determinar la relación que existe entre comprensión crítica y 

pensamiento crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria 

de Arequipa-2022. 

La hipótesis general de la investigación será existe relación significativa 

entre la comprensión lectora y pensamiento crítico en niños de 6 a 11 años en una 

Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022; las hipótesis específicas serán: 

(a) Existe relación significativa entre la comprensión literal y pensamiento crítico en 

niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022; 

(b)Existe relación significativa entre reorganización y pensamiento crítico en niños 

de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022; (c) Existe 

relación significativa entre la comprensión inferencial y pensamiento crítico en niños 

de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022; (d) Existe 

relación significativa entre comprensión crítica y pensamiento crítico en niños de 6 

a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa-2022. 
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II. MARCO TEÓRICO

A nivel internacional, Heidari (2020), en la investigación sobre comprensión lectora 

de la lengua inglesa y el pensamiento crítico, se tuvo como objetivo principal 

determinar la correlación entre ambas variables. La metodología empleada para el 

estudio tuvo un diseño no experimental con un nivel correlacional y de corte 

transversal. La muestra estuvo compuesta por 112 estudiantes de educación 

primaria básica. Los instrumentos estuvieron compuestos por una prueba de 

habilidad de pensamiento crítico y otra prueba de comprensión de lectura explícita 

e implícita. De acuerdo a los resultados, los investigadores pudieron concluir que 

no existió un nivel de correlación significativo entre las dos variables seleccionadas, 

asumiendo que, por tal motivo, se deberían hacer más estudios con poblaciones 

similares en diferentes realidades, que permitan sistematizar los niveles de relación 

entre las dos variables y también se discuten las implicaciones pedagógicas del 

estudio. 

Hidayati et al. (2020), en su estudio realizado sobre habilidades de 

pensamiento crítico, comprensión lectora y habilidades de lectura crítica; tuvieron 

como objetivo establecer el nivel de correlación entre ambas variables; la 

metodología empleada para su investigación fue de tipo básica, con un nivel 

correlacional. Se empleó un muestreo probabilístico para la selección de los 90 

estudiantes. Se emplearon como instrumentos lista de cotejos para determinar el 

nivel de comprensión lectora y habilidades de lectura crítica; y un inventario para 

evaluar el pensamiento crítico. Se pudo concluir en ese sentido que hubo una 

correlación significativa entre las habilidades de pensamiento crítico y la 

comprensión lectora con el valor r 0.810; y una correlación significativa entre las 

habilidades de lectura crítica y la comprensión lectora con el valor r 0.844. 

Mohseni et al. (2020), llevaron a cabo una investigación sobre comprensión 

lectora y pensamiento crítico dentro de la estrategia metacognitiva; se tuvo como 

objetivo de encontrar el nivel de correlación entre ambas variables. La metodología 

empleada para tal propósito fue de tipo básico con un nivel correlacional y de diseño 

no experimental. La muestra estuvo compuesta 85 estudiantes escogidos a través 

de un muestreo intencional. El instrumento fue el cuestionario de pensamiento 

crítico de Cornell y una escala de comprensión lectora creada para la investigación. 

Se concluyó que existe una relación significativa entre la capacidad de pensamiento 
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crítico y la comprensión lectora, es decir, que cuanto mayor sea la capacidad de 

pensamiento crítico de los estudiantes, mejor será su habilidad de comprender las 

lecturas.  

Ardhian et al. (2020), llevaron a cabo una investigación sobre capacidad de 

habilidades de comprensión lectora y técnicas de pensamiento crítico; teniendo 

como objetivo determinar el nivel de correlación entre las dos variables elegidas. 

La metodología empleada en el estudio fue de tipo básico cuantitativo, con un nivel 

correlacional. La muestra estuvo compuesta por un total 120 estudiantes de 

educación básica seleccionados a través de un muestreo no probabilístico. Se 

emplearon dos pruebas para medir tanto la comprensión lectora como el 

pensamiento crítico, en forma de inventarios. Con base en los resultados, el autor 

concluyó que se pudo demostrar la existencia de correlación entre las dos variables; 

además se espera que los estudios posteriores encuentren la técnica de lectura 

adecuada para los estudiantes que piensan críticamente bajo habilidades de 

comprensión de lectura. 

Pourghasemian y Mohammad (2017), en su investigación sobre 

pensamiento crítico y comprensión lectora; se tuvo como objetivo encontrar la 

relación entre ambas variables. La metodología empleada por el trabajo de 

investigación de tipo básica, enfoque cuantitativo y de nivel correlacional. Los 

participantes que conformaron las muestras fueron un total de 130 alumnos. Los 

instrumentos fueron una lista de cotejo para verificar el nivel de comprensión de 

lecturas y una escala para medir el nivel de desarrollo del pensamiento crítico en la 

población seleccionada para el estudio. Se concluyó que implicarse en la 

enseñanza de idiomas puede ser mejorada por la adopción de una orientación 

crítica a la enseñanza o la adaptación de las habilidades de pensamiento crítico 

para adaptarse a las lecturas que se dan en todos los cursos incluyendo el 

aprendizaje de un nuevo idioma.  

A nivel nacional, Kea (2021), realizó una investigación sobre comprensión 

lectora y pensamiento crítico; se tuvo como objetivo principal encontrar el nivel de 

correlación entre las dos variables elegidas. La metodología del estudio fue de tipo 

básico empleando un nivel correlacional con diseño no experimental y de corte 

transversal. La muestra estuvo compuesta por 90 alumnos de educación primaria 

del departamento de Madre de Dios. Los instrumentos empleados para medir el 
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pensamiento crítico y la comprensión lectora fueron dos cuestionarios de 30 y 14 

ítems respectivamente. Se llegó a concluir con base en los resultados, que el nivel 

de correlación entre las dos variables fue directa y moderada, dando lugar a la 

importancia de continuar con más estudios sobre la relación entre variables 

relacionadas con los procesos de aprendizaje en la etapa escolar. 

 Gamboa y Cruz (2021), en una investigación sobre comprensión lectora y 

pensamiento crítico; se tuvo como objetivo principal establecer la correlación entre 

ambas variables adoptadas para el estudio. La metodología empleada para la 

investigación fue de tipo básica con un nivel correlacional y enfoque cuantitativo. 

La muestra estuvo compuesta por 103 alumnos participantes de nivel de educación 

primario de un centro educativo estatal. Los instrumentos estuvieron conformados 

por dos cuestionarios en escala de Likert. Con base en los hallazgos se pudo 

concluir que existe un nivel de correlación moderadamente significativo, resaltando 

las premisas racionales y teóricas para construir un modelo interactivo para 

interpretar cómo se desarrolla la comprensión lectora utilizando las conexiones 

entre ésta y el pensamiento crítico dentro de la realidad peruana. 

Sánchez (2021), en un estudio sobre comprensión lectora y pensamiento 

crítico realizado en Lima metropolitana, tuvo como objetivo general establecer el 

nivel de correlación entre las dos variables elegidas. La metodología empleada para 

la investigación tuvo un diseño no experimental de tipo básico, con un nivel 

descriptivo-correlacional y de corte transversal. La muestra estuvo compuesta por 

388 alumnos de educación primaria básica, elegidos a través de un muestreo no 

probabilístico. Partiendo de los resultados la autora puedo concluir que existe un 

índice de correlación directa significativa entre las dos variables, dando lugar a 

retomar estrategias y acciones orientadas a trabajar en el desarrollo del 

pensamiento crítico en los cursos que requieren el análisis y comprensión de 

lecturas para un aprendizaje significativo de los temas que los alumnos requieren 

aprender. 

Ríos (2019). llevó a cabo una investigación sobre pensamiento crítico y la 

comprensión lectora; cuyo objetivo general fue determinar la relación existente 

entre ambas variables.  La metodología empleada para su investigación fue de tipo 

básica, con un enfoque cuantitativo, de alcance correlacional y corte transversal. 

La muestra estuvo compuesta por 84 estudiantes pertenecientes a una entidad 
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educativa particular, siendo seleccionados a través de un muestreo no 

probabilístico. Los instrumentos fueron un inventario para los rasgos del 

pensamiento crítico y una prueba para conocer el nivel de comprensión lectora. 

Partiendo de los resultados, los investigadores concluyeron que no existe relación 

significativa entre ambas variables, aunque otros estudios previos citados en la 

investigación no coinciden con los resultados; esto invita a continuar con la 

exploración y el desarrollo de estudios más complejos. 

 Fuentes (2018), llevó a cabo una investigación sobre comprensión lectora y 

pensamiento crítico alumnos en la provincia de Oyón; se tuvo como principal 

objetivo establecer el nivel de correlación entre ambas variables. La metodología 

utilizada para la investigación fue de tipo básica, teniendo un diseño no 

experimental con nivel correlacional. La muestra estuvo conformada 68 alumnos de 

educación básica regular del nivel primario elegidos a través de un muestreo no 

probabilístico. Se concluyó que sí existe un nivel de correlación siendo 

estadísticamente significativa, resaltando la importancia del estudio con una 

población que requiere de técnicas e intervenciones en los procesos de aprendizaje 

sobre todo la comprensión lectora y el pensamiento crítico, pudiendo generalizar a 

partir de ahí los avances y logros que los estudiantes puedan alcanzar en los 

diferentes cursos. 

La primera variable del estudio es comprensión lectora y como lo definen 

Catalá et al. (2007), es el proceso de construir y extraer significado 

simultáneamente a través de la interacción y el compromiso con lo impreso. El éxito 

de un evento de comprensión depende de una buena combinación de habilidades 

de lectura, dificultad del texto y definición de la tarea. Administrar una variedad de 

evaluaciones es una parte integral de la instrucción y permite a los profesores 

desempeñar un papel activo en la toma de decisiones sobre las metas de la 

instrucción y el contenido del aprendizaje. Además, las evaluaciones brindan 

información que es fundamental para ayudar a los mismos docentes a determinar 

qué enseñar y cómo enseñarlo, por ello la evaluación cuidadosa permite que las 

estrategias se maximicen en tiempo y se concentren en hacer coincidir la malla 

curricular y el contenido con las metas, por ello las evaluaciones vienen en muchas 

formas y pueden servir para una gran variedad de propósitos (Núñez, et ál., 2019).  

A su vez, Stole et al. (2002) definen la comprensión lectora como 
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principalmente una cuestión o habilidad importante para desarrollar. Es muy 

eficiente utilizado como estrategia para entender algo que leemos. Significa que el 

propósito de la comprensión lectora es la eficiencia de la lectura. Además, en las 

actividades de lectura, los estudiantes deben tener una buena comprensión lectora 

para obtener información del texto de lectura.  

Monroy y Gómez (2009) por su parte, definen la comprensión lectora como 

un proceso que involucra a un lector a la respuesta del texto. Es un proceso 

complejo porque comprender o comprender un texto es muy importante para 

nosotros cuando leemos un texto. Comprender un texto implica muchas 

interacciones entre el lector y lo que cualquiera de nuestra mente antes de leer el 

texto, así como las variables relacionadas con el texto en sí. Es la extracción de 

significados del lenguaje escrito, llegando a ser un proceso de interpretación de un 

mensaje. Es una habilidad importante en la enseñanza de una lengua a la vez un 

proceso de comunicación que involucra al escritor y al lector, al codificador y al 

decodificador. 

De acuerdo con Catalá et al. (2007), la compresión lectora está compuesta 

por cuatro dimensiones que describen de manera objetiva la capacidad de lectura 

de los niños, si se quiere evaluarla, una de las dimensiones es la comprensión literal 

que se refiere a la asimilación de la información y los hechos directamente 

establecidos en el texto, reconociendo como el primer y más básico nivel de 

comprensión en la lectura; este tipo de comprensión ayuda a los estudiantes a 

elementos particulares o detalles específicos en un texto, como conceptos clave, 

nombres, fechas o cierta información en respuesta a una pregunta. Como segunda 

dimensión destacan los mismos autores que la reorganización es la habilidad de 

lectura para reconstruir dos o más piezas de información contenidas en el texto 

permitiendo formar una idea completa. Al igual que con todas las habilidades de 

lectura, la reorganización requiere una comprensión del vocabulario, pero la 

información está claramente contenida en el texto, siendo necesario que los puntos 

relacionados estén en secuencia o muy cerca para mantener la fluidez, la 

coherencia y el interés del niño cuando lee. 

Gallego (2019) define que la comprensión inferencial es la capacidad de 

procesar información escrita y comprender el significado subyacente del texto, esta 

información luego se usa para inferir o determinar un significado más profundo que 
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no se establece explícitamente, permitiendo a los estudiantes combinar ideas, 

sacar conclusiones, interpretar y evaluar la información, identificar el tono y la voz. 

Un nivel de comprensión más alto y más complejo implica un análisis crítico que 

requiere que los escolares puedan ser críticos, formen opiniones, identifiquen los 

puntos de vista y actitudes de los autores, establezcan y consideren la autoridad de 

los textos y sus mensajes además de inferir motivos de personajes y temas. Por 

otro lado, como menciona Materese (2013), la lectura crítica significa que un 

estudiante aplica ciertos procesos, modelos, preguntas y teorías que dan como 

resultado una mayor claridad y comprensión, habiendo mayor implicación, tanto de 

esfuerzo como de comprensión, una lectura crítica llega a la estructura profunda 

del texto, es decir, buscando la coherencia lógica, tono, organización y una serie 

de otros términos necesarios para una comprensión lectora completa. 

En ese mismo sentido Catalá et al. (2007), manifiestan que aprender a leer 

es un gran trabajo que comienza con hacer sonidos pasando por la comprensión 

lectora de material de lectura complejo y que los adultos siguen mejorando las 

técnicas de lectura. Sin embargo, la mayor parte de la instrucción de lectura 

intencional comienza en preescolar o jardín de infantes cuando se les enseña a los 

estudiantes los sonidos y símbolos de las letras. Fonseca et al. (2014) refieren que 

una vez que los niños entienden los conceptos básicos de las relaciones sonido y 

símbolo, pasan a decodificar el texto o juntar los sonidos de las letras para formar 

palabras; se convierten en lectores fluidos, o son capaces de leer a un ritmo bueno 

y constante con una voz adecuada, sólo después de que son lectores a primera 

vista seguros, generalmente entre tercer y quinto grado primaria, los maestros 

enfocan la enseñanza de la lectura en ayudar a los lectores a ser más fluidos y, lo 

que es más importante, a entender lo que leen o la comprensión misma 

aumentando la dificultad de los temas de lectura. 

Según Del Carpio (2016), Cuando se emplea la evaluación en educación, se 

refiere a un método utilizado para determinar la comprensión de los estudiantes 

sobre una habilidad o concepto, siendo los alumnos evaluados de muchas maneras 

a lo largo de sus estudios, desde leerle en voz alta a un maestro en la escuela 

primaria hasta pasar un examen práctico para obtener nuestra licencia de conducir. 

Las evaluaciones son sólo una parte de la vida. Por ello menciona que existen dos 

tipos principales de evaluaciones que utilizan los profesores. Las evaluaciones 
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formativas se utilizan para determinar si un estudiante está progresando o no en 

una materia o tema (Herrada y Herrada, 2017). Lo importante de estas 

evaluaciones, es que no están destinadas a ser una calificación, sino una medición 

o un seguimiento de la comprensión. Por otro lado, las evaluaciones sumativas se 

utilizan como una medida final de comprensión y comprensión de un tema o 

materia, en otras palabras, estas evaluaciones se dan al final de la instrucción, 

después de que el estudiante haya tenido suficiente tiempo para practicar y 

aprender. Esto puede ir después de las 3 definiciones ordenar 

De acuerdo a los modelos teóricos el proceso fonológico se basa en la 

premisa de que leer es simplemente pronunciar palabras, esto se conoce como el 

modelo de procesamiento fonológico. Aquí, se piensa que el proceso de lectura 

involucra cuatro subprocesos, percibir las palabras y letras en la página, poner 

sonidos a todas las letras en cada palabra, unir los sonidos individuales para 

identificar palabras, y unir las palabras para crear ideas. Se cree que esto crea una 

forma de discurso mental con el que el lector escucha durante la lectura, de a 

acuerdo con este modelo, un lector competente es aquel que puede pronunciar las 

palabras automáticamente y con fluidez para que el discurso en la cabeza no se 

interrumpa. Desde esta perspectiva, un lector con dificultades sería aquel que tiene 

un déficit en la pronunciación de las palabras (Kershner, 2016). 

En el modelo psicolingüístico la lectura se define como el proceso de 

creación de significado con lo impreso, como parte de este proceso de creación de 

significado, el cerebro utiliza tres sistemas de señales para reconocer palabras en 

la página: fonológico, semántico y sintáctico. Los lectores usan lo que está en su 

cabeza, es decir esquemas, para dar sentido a lo que está en la página. Durante el 

proceso de lectura, nuestros ojos se fijan en aproximadamente el sesenta por ciento 

de las palabras (Paulson y Freeman, 2003). De estas palabras fijas, nuestros ojos 

suelen detenerse en una o dos letras. Dado que solo podemos percibir aquellas 

cosas en las que nuestros ojos se fijan, está claro que nuestro cerebro llena los 

espacios en blanco para crear significado durante la lectura (Strauss, Goodman y 

Paulson, 2009). También está claro que los ojos están dirigidos por la información 

en la corteza mucho más que la información en la página durante el acto de lectura. 

Durante la lectura, se usan claves mínimas de letras, junto con claves sintácticas, 

claves semánticas e información en nuestra corteza, para confirmar o revisar 
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palabras a medida que el cerebro crea significado con la letra impresa (Paulson y 

Freeman, 2003). Según este modelo, un lector competente es uno que puede 

orquestar una variedad de estrategias para construir significado durante el proceso 

de lectura. Estas estrategias incluyen el uso de conocimientos y pistas contextuales 

para predecir e inferir, monitorear la comprensión y emplear estrategias de 

reparación cuando la comprensión falla. 

En cuanto a la segunda variable, Ennis (2018) define el pensamiento crítico 

como la actividad de ir más allá de evaluar los aspectos técnicos de un argumento 

u otras representaciones del razonamiento tal como se presenta, el pensamiento 

crítico también requiere la capacidad de identificar y evaluar los elementos no 

presentados que operan dentro del razonamiento propio o de otra persona. Implica 

identificar dónde ciertas conclusiones se basan en suposiciones, qué suposiciones 

son y si son razonables. Relacionado con esto, conlleva la capacidad de pensar 

con escepticismo sobre las opiniones, explicaciones o proposiciones realizadas, 

con el fin de identificar posibles sesgos que puedan estar rigiendo la línea de 

razonamiento presentada, y los valores o creencias que puedan estar motivando 

estos  

Bent y Stubbings (2011) definen el pensamiento crítico como la capacidad 

de Identificar brechas en el conocimiento consiste en discernir qué información o 

evidencia se necesita para saber o creer algo, para comprender un tema o para 

abordar un problema o tarea. Implica analizar y evaluar lo que uno ya sabe, y 

reconocer que es posible que no tenga toda la información requerida o que puede 

estar operando bajo ciertos conceptos erróneos. Reconocer posibles deficiencias 

en la comprensión propia puede tomar la forma de plantear preguntas para impulsar 

una mayor investigación e indagación. También implica una disposición a 

considerar, si no necesariamente incorporar, información de diferentes fuentes o 

diferentes perspectivas para cerrar las brechas en la comprensión y obtener una 

imagen más completa de la situación o problema. 

Tamayo et al. (2015). abordan el pensamiento crítico, definiéndolo como la 

capacidad de analizar la información de manera objetiva y emitir un juicio razonado. 

Implica la evaluación de fuentes, como datos, hechos, fenómenos observables y 

resultados de la investigación En ese sentido Santiuste et al. (2001), refieren que 

los niños comienzan a pensar críticamente a una edad muy temprana, estas 
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habilidades se desarrollan durante las conversaciones naturales de ida y vuelta que 

los niños tienen con los adultos importantes en sus vidas. Tan pronto como los 

niños puedan hablar en oraciones, estarán listos para que usted, el padre, el 

cuidador o el educador, fomente las habilidades de pensamiento crítico que los 

prepararán para tener éxito en la escuela. Ya sea que esté leyendo un libro o dando 

un paseo por el parque, cualquier momento es bueno para desarrollar el 

pensamiento crítico. A esto se suman investigaciones como las de Heyman (2021) 

que refiere, aunque los niños en edad escolar tienen la capacidad de comprender 

que las personas no siempre comunican con precisión lo que saben, a menudo no 

logran hacer el tipo de inferencias que hacen los adultos en presencia de motivos 

para proporcionar información distorsionada. 

Santiuste et al. (2001), también refiere que, para desarrollar habilidades de 

razonamiento, los niños en edad escolar requieren el tipo adecuado de entorno y el 

apoyo de las escuelas, los maestros y los padres, así como los tipos correctos de 

desafíos, discusiones e incluso argumentos. Especialmente ahora, con tantos 

obstáculos para el pensamiento claro y crítico en el camino de los niños, las 

escuelas deben ser proactivas y ayudar a guiar el desarrollo del pensamiento crítico 

de los niños. Como menciona Massa (2013), aunque la capacidad de pensamiento 

crítico parece mejorar con la edad, incluso los niños pequeños pueden beneficiarse 

de la enseñanza del pensamiento crítico argumentando que la instrucción del 

pensamiento crítico en la escuela primaria puede incluir enseñar a los estudiantes 

a valorar la razón y la verdad; respetar a los demás durante la discusión; estar 

dispuesto a ver lo que piensa desde la perspectiva de otro.  

Las dimensiones del pensamiento crítico son abordado por Lipman (1997), 

al describir primero el pensamiento sustantivo que implica analizar ideas, 

observaciones, experiencias y razones, explorar la evidencia y considerar 

cuidadosamente si algo tiene sentido y es preciso, pudiendo considerar si las ideas 

o los hallazgos se pueden aplicar en un contexto particular y, de ser así, qué tan 

útil o efectivo sería; a menudo el estudiante comparará y contrastará lo que dicen 

los académicos sobre un tema para que pueda presentar su propio argumento. Por 

otro lado, la dimensión dialógica se implica apreciar y ser capaz de evaluar 

diferentes puntos de vista al mismo tiempo, el pensamiento dialógico también 

puede ser definido como una forma de considerar temas y problemas que no 
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presupone una respuesta correcta. Facilitar el aprendizaje de los alumnos 

utilizando el pensamiento dialógico como estrategia permite un entorno 

verdaderamente constructivista en el que un grupo de alumnos que comparten sus 

perspectivas pueden considerar con empatía los puntos de vista de diferentes 

personas. 

El modelo de Elder y Paul (2013), es atractivo en varios aspectos, sobre todo 

en su reconocimiento de que el pensamiento crítico es un conjunto amplio 

de habilidades cognitivas y disposiciones afectivas. Pero, también tiene algunos 

puntos débiles potenciales. Este modelo amplía la rúbrica del pensamiento crítico 

hasta el punto de correr el riesgo de perder contacto con el sentido específico y 

riguroso del término, y de desdibujar las distinciones importantes y necesarias entre 

el pensamiento crítico y las habilidades y fenómenos relacionados. Es posible tener 

una concepción sustantiva u holística del pensamiento crítico sin abandonar el rigor 

y las distinciones necesarias.  Debido a su amplio alcance y la vaguedad de sus 

componentes, el uso acrítico o la invocación del modelo P-E puede prestarse 

fácilmente a miembros de la facultad que no son practicantes expertos llamando 

prácticamente pensamiento crítico a cualquier cosa que les guste. Los 

componentes del modelo y el propio Pensamiento Crítico corren el riesgo de 

convertirse en meras palabras de moda, sin un significado definido y determinado. 

Según el modelo de pensamiento crítico de Bloom (1956), describe las 

principales áreas en el dominio cognitivo, es quizás la más familiar de su trabajo. 

Esta información se extrae de la Taxonomía de Objetivos Educativos que comienza 

definiendo el conocimiento como el recuerdo de material previamente aprendido. 

Según Bloom, el conocimiento representa el nivel más bajo de resultados de 

aprendizaje en el dominio cognitivo. El conocimiento es seguido por la 

comprensión, o la capacidad de captar el significado del material. Esto va más allá 

del nivel de conocimiento. La comprensión es el nivel más bajo de comprensión. La 

aplicación es la siguiente área de la jerarquía. Se refiere a la capacidad de utilizar 

material aprendido en principios y teorías nuevos y concretos. La aplicación 

requiere un mayor nivel de comprensión que la comprensión. El análisis es la 

siguiente área de la taxonomía en la que los resultados del aprendizaje requieren 

una comprensión tanto del contenido como de la forma estructural del material. El 

siguiente es la síntesis, que se refiere a la capacidad de juntar partes para formar 
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un nuevo todo. Los resultados de aprendizaje en este nivel enfatizan los 

comportamientos creativos con un énfasis importante en la formulación de nuevos 

patrones o estructuras y el último nivel de la taxonomía es la evaluación, que se 

refiere a la capacidad de juzgar el valor del material para un propósito determinado.  
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III. METODOLOGÍA 

3.1 Tipo y diseño de investigación 

Paradigma 

Este estudio partirá del paradigma del positivismo que como refieren Miranda y 

Ortiz (2020), se basa en las ideas y planteamientos del filósofo francés August 

Comte. Según él, una ontología objetiva se debe caracterizar por el supuesto de 

que los fenómenos sociales tienen una existencia y un significado independientes 

de los actores sociales. En el nivel ontológico, el positivismo asume que la realidad 

está dada objetivamente y es medible utilizando propiedades que son 

independientes del investigador y sus instrumentos; en otras palabras, el 

conocimiento es objetivo y cuantificable. 

Tipo 

La investigación será de tipo básica, tal como refiere Delgado (2021), es un tipo de 

investigación centrada en mejorar la comprensión de un determinado fenómeno, 

estudio o ley de la naturaleza. Este tipo de investigación examina y analiza los datos 

para encontrar lo desconocido y satisfacer la necesidad de curiosidad, por lo 

general, esta implica cuestiones como la manera en que se presenta una 

problemática o las razones para explicar los sucesos. La investigación básica 

analiza cómo funcionan los procesos o conceptos para crear una base para los 

estudios aplicados a partir de los datos y hallazgos obtenidos; por tal motivo este 

estudio se centrará en establecer cuál es la relación entre la comprensión lectora y 

el pensamiento crítico en estudiantes de nivel primario de una institución educativa 

privada de Arequipa_2022.  

Enfoque 

En tal sentido, el planteamiento de este estudio se realizará bajo un enfoque 

cuantitativo, tal como explica Otero (2018), un enfoque de investigación cuantitativo 

se encarga de hacer cuantificable y describir las variables para hallar los datos 

pertinentes, empelando y analizado razones, números o cifras a través de 

estrategias y análisis estadísticos específicos para que de ese modo se pueda dar 

respuesta a las cuestiones de la problemática.  

Método 

En cuanto al método, será hipotético deductivo, como cabe esperar por el 

planteamiento metodológico, debido a que Rodríguez y Pérez (2027), lo describen 
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como un método teórico de conocimiento científico basado en la inferencia 

deductiva de las consecuencias de la hipótesis o sistema de hipótesis y la 

verificación empírica, dado que la deducción transfiere completamente el valor de 

veracidad de las premisas a la conclusión, los resultados negativos de las pruebas 

empíricas indican hipótesis iniciales incorrectas, o la necesidad de realizar los 

cambios apropiados en los procedimientos de las pruebas empíricas; por la misma 

razón la confirmación de las consecuencias deductivas no puede ser condición 

suficiente para la veracidad o confirmación de la hipótesis a contrastar, sino sólo la 

condición de su verosimilitud o probabilidad.  

Nivel 

El nivel de la investigación fue correlacional por tomar como objetivo encontrar la 

asociación entre las variables de pensamiento crítico y comprensión lectora, a 

través del coeficiente de Spearman, por ser una muestra no paramétrica; en tal 

sentido como lo define Johnson y Christensen (2008),  es un tipo de método de 

investigación cuantitativa dentro del paradigma del positivismo e incluye la 

explicación de fenómenos mediante la recopilación de datos numéricos 

cuantitativos que se analizan utilizando métodos matemáticos, dichos datos se 

basan en mediciones precisas que utilizan instrumentos de recopilación de datos 

estructurados y validados e incluyen informes estadísticos con correlaciones, 

comparaciones de medias y significancia estadística de los hallazgos. 

Diseño 

El diseño de investigación, como lo describe Ramos (2020), será no experimental, 

debido a que son diseños de investigación que examinan los fenómenos sociales, 

psicológicos o educativo sin manipulación directa de las condiciones que 

experimentan los sujetos que son parte del estudio, no habiendo tampoco 

asignación aleatoria de sujetos a diferentes grupos; por tal motivo, la evidencia que 

apoya las relaciones de causa y efecto es en gran medida limitada. Asimismo, será 

de corte transversal por delimitar la aplicación de estudio a un solo lugar y momento 

definido, sin considerar el seguimiento de los estudiantes que participan brindando 

sus datos en la recolección de información. Como lo definen Zangirolami et al. 

(2018), este tipo de investigación parte de la observación de variables, ya sean 

casos, individuos u otro tipo de datos, se realiza en un solo momento, cuando el 

investigador recolecta información o datos de los hechos de interés y no el 
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transcurso de su evolución 

Para esta investigación se consideró el siguiente diagrama: 

Figura 1. Esquema de estudio de nivel correlación 

Esquema de estudio de nivel correlacional 

  V1 

   

M  r 

   

  V2 

 

Donde:  

V1= Comprensión lectora 

V2= Pensamiento crítico 

M = Estudiantes de primaria 

r = Relación entre las variables 

3.2 Variables y operacionalización 

En este estudio se investigarán de manera sistemática dos variables vinculadas al 

proceso de aprendizaje y consolidación de conocimiento de niños en edad escolar. 

Después del reconocimiento y análisis de las variables del estudio se continuó con 

la operacionalización de esta, que consiste en descomponerla en las dimensiones 

que la conforman:  

V1 = Comprensión lectora 

V2 = Pensamiento crítico 

Variable 1: Comprensión lectora 

Definición conceptual 

Como lo define Toala (2018), es la capacidad de procesar lo que el niño está 

leyendo, comprendiendo el significado que el autor está tratando de transmitir, tanto 

textual como subtextualmente, y hacer inferencias basadas en el conocimiento 

previo. Esta habilidad fundamental está influenciada por factores externos, además 

de las habilidades cognitivas del lector, como el procesamiento visual, la velocidad 

de procesamiento y las habilidades de lógica y razonamiento que pueden tener un 

impacto en su capacidad para comprender el texto.  
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Definición operacional 

Es el grupo de conductas que componen todos los aspectos centrales y esenciales 

de la comprensión lectora en niños de etapa escolar de nivel primario que pueden 

ser analizada y medida a través de la Evaluación de la Comprensión Lectora 

compuesta por , 24 ítems para primer grado, 24 ítems para segundo grado, 25 ítems 

para tercer grado 28 ítems para cuarto grado, 35 ítems para quinto grado y 36 ítems 

para sexto grado; y dividida en cuatro dimensiones que describen la comprensión 

lectora, tales como la comprensión literal, reorganización, comprensión inferencial 

y comprensión crítica. 

Variable 2: Pensamiento crítico 

Definición conceptual 

Se entiende como un proceso de identificación, análisis, evaluación y construcción 

de razonamiento para decidir qué conclusiones sacar o qué acciones tomar, hemos 

podido distinguir entre los cuatro grandes conjuntos de habilidades de identificar, 

analizar, evaluar y construir. Razonamiento. Estos conjuntos de habilidades, a su 

vez, se dividen en grupos de habilidades más estrechos (evaluar el razonamiento 

se divide en evaluar afirmaciones y evaluar inferencias), y estos grupos de 

habilidades más reducidos eventualmente terminan en habilidades lo 

suficientemente pequeñas como para ser enseñadas y evaluadas en el aula de 

acuerdo con estándares disciplinarios (Facione, 2015). 

Definición operacional 

Se refiere al conjunto de conductas observables, describibles y vinculadas con las 

capacidades que tienen los niños para pensar de manera propositiva, autorregulada 

y analítica respecto a lo que pueden observar, escuchar o leer, pudiendo ser 

analizadas a través del Cuestionario de Pensamiento Crítico, compuesto por un 

total de 30 ítems y dividida en dos dimensiones, que son la dimensión sustantiva 

constituida por 22 ítems y la dimensión dialógica conformada por 8 ítems. 

3.3 Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

Población 

La población de una investigación según Rositas (2014) se define como el conjunto 

de individuos que mantienen características similares que son de interés para una 

investigación en particular, compartiendo un entorno o contexto según su condición 

actual. Los investigadores suelen interesarse en estudiar algún aspecto sobre las 
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poblaciones, pero en la mayoría de los casos estudiar a todos en una población 

tomaría demasiado tiempo, costaría demasiado o sería imposible. 

En la presente investigación, la población está conformada por 112 estudiantes en 

edad escolar de nivel primario según detalle: 

Tabla 1. Descripción del número de participantes 

Descripción del número de participantes 

 Cantidad 

Nivel Niñas Niños 

Primer Prado 7 9 

Segundo Grado 12 8 

Tercer Grado 8 10 

Cuarto Grado 8 9 

Quinto Grado 13 9 

Sexto Grado 8 11 

Subtotal 56 56 

Total 112 Alumnos 

Fuente: Elaboración propia   

 

Criterios de inclusión: El total de estudiantes que se encuentren asistiendo a la 

institución educativa en el nivel primario, se encuentren en el rango de edad y grado 

escolar definidos por la investigación, estén matriculados y cuenten con el 

consentimiento informado autorizado por sus padres. 

Criterios de exclusión: Aquellos estudiantes que no se encuentren en el momento 

de la aplicación de los instrumentos de la investigación; que sus padres no hayan 

autorizado los consentimientos informados o que no se encuentren matriculados en 

la institución educativa. 

Muestra 

La muestra para el presente estudio estará constituida por 112 alumnos de la 

institución educativa seleccionada, este tamaño de muestra es igual al total de la 

población por conveniencia y ser factible la aplicación de instrumentos a todos los 

sujetos. 

La muestra de un estudio se define como una parte finita o subconjunto de 

participantes extraídos de la población objetivo, que pertenecen a todo el conjunto 
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de sujetos cuyas características son de interés para el equipo de investigación y 

sobre la base de los resultados obtenidos de esta muestra, se pueden sacar las 

conclusiones sobre la población objetivo con un cierto nivel de confianza, siguiendo 

un proceso llamado inferencia estadística. (López y Fachelli, 2017).  

Muestreo  

El proceso de muestreo como lo describen Hernández (2019) es el procedimiento 

por el cual se toman grupos de sujetos e elementos de manera aleatoria o 

convenientemente de la población seleccionada, por tal razón la estrategia de 

muestreo debe especificarse con previsión, debido a que el método para establecer 

la muestra puede intervenir y modificar la forma en que se llega a estima las 

dimensiones o cantidad de la muestra final, es decir, en ausencia de una 

planificación establecida de muestreo, los resultados pueden distorsionarse o 

parcializarse, lo que podría encajar como un sesgo de selección. 

La técnica de muestreo adoptada para este estudio de alcance correlacional será 

no probabilística de tipo censal por considerar el número de la muestra igual a la 

cantidad de la población, considerando el total de los 112 estudiantes que 

participarán del estudio como accesibles a la evaluación en tiempo y recursos. 

Unidad de análisis 

La unidad de análisis tal como lo refiere Hernández (2019) es la entidad mínima 

que en su agrupación compone la población elegida para el estudio que se pretende 

llevar a cabo, siendo la unidad de análisis por lo general en ciencias, sociales, de 

la salud y educación, personas o sujetos que comparten una característica en 

común según la conveniencia y objetivo del estudio. En ese sentido, la unidad de 

análisis será cada estudiante de nivel primario de la institución educativa de 

Arequipa. 

2.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnicas 

Por consiguiente, la técnica de recopilación de datos tal como lo define Ponto 

(2015) será la encuesta, ya que es procedimiento por el cual se plasma de manera 

objetiva los atributos de una muestra de manera estructurada o semiestructurada 

dirigida a cubrir las necesidades del estudio, así como el abordaje sistematizado de 

los objetivos planteados. En otros términos, es la recopilación de información de 

una muestra de individuos a través de sus respuestas a las preguntas planteadas 
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y planificadas con base en un marco teórico. 

Instrumentos 

Los instrumentos elegidos para este estudio serán dos cuestionarios 

estandarizados para evaluar tanto la variable de comprensión lectora y 

pensamiento crítico, ambas a través de sus dimensiones e indicadores. Los 

cuestionarios se pueden utilizar en estudios con enfoque cualitativo como 

cuantitativo condicionalmente del tipo de preguntas o ítems. Es decir, las 

respuestas podrían ser alcanzadas por medio de preguntas de opción cerrada, 

también llamadas preguntas restringidas o con opciones de respuesta múltiple, 

ambas pudiendo ser analizadas a través de métodos cuantitativos (Pozzo et al., 

2019) 

La recolección de datos a través de la aplicación de los instrumentos se realizará 

de manera presencial, aprovechando las nuevas medidas de bioseguridad dictadas 

por el Ministerio de Salud y el Ministerio de Educación. Este procedimiento al 

realizarse de manera directa, incrementará la fiabilidad de los resultados, por 

permitir guiar y orientar a los alumnos que participan del estudio, brindándoles 

retroalimentación. 

Ficha técnica de instrumento 1:  

Nombre: Evaluación de la comprensión lectora, Pruebas ACL  

Autor: Gloria Catalá, Mireia Catalá Agras, Encarna Molina y Rosa Monclús 

Año: 2005 en España y actualización de 2012 por las mismas autoras 

Adaptación: Oscar Ortega Murga y Patricia Ramírez Pizango 

Dimensiones: Comprensión literal, reorganización, comprensión inferencial y 

comprensión crítica 

Baremos: Nivel muy bajo (decatipo 1-2), nivel bajo (decatipo 3), nivel 

moderadamente bajo (decatipo 4), nivel dentro de la normalidad (decatipo 5-6), 

Nivel moderadamente alto (decatipo 7-8), nivel alto (decatipo 9), nivel muy alto 

(decatipo 10).  

Ficha técnica de instrumento 2:  

Nombre: Cuestionario de Pensamiento Crítico  

Autor: Víctor Santiuste Bermejo 

Año: 2001, México 

Dimensiones: Dimensión sustantiva y dimensión dialógica 



24 
 

Baremos: Puntuación directa, 76-120 alto; 30-75 bajo.  

Validez y confiabilidad 

Se refiere a la forma confiable o consistente en que una prueba mide una 

característica. Si una persona vuelve a tomar la prueba, obtendrá una puntuación 

similar en la prueba o una puntuación muy diferente, se dice que una prueba que 

arroja puntajes similares para una persona que repite la prueba mide una 

característica de manera confiable. Los factores intervinientes son fuentes de error 

de medición aleatoria o al azar en el proceso de evaluación. Si no hubiera errores 

aleatorios de medición, el individuo obtendría el mismo puntaje de la prueba, el 

puntaje verdadero del individuo, cada vez. El grado en que los puntajes de las 

pruebas no se ven afectados por los errores de medición es una indicación de 

la confiabilidad de la prueba. 

Tabla 2. Validez de instrumentos: comprensión lectora y pensamiento crítico 

Validez de instrumentos: comprensión lectora y pensamiento crítico 

Nombre Especialidad Decisión 

Mg. Isabel Socorro Choque 

Quispe 
Metodólog Sí existe suficiencia 

Mg. Melvin Alvaro 

Huamachuco Ramos 
Estadístico Sí existe suficiencia 

Mg. Hebert Renzo 

Ranilla Uchuquicaña 
Temática Sí existe suficiencia 

Fuente: Elaboración propia 

En lo referente a la validez por juicio de expertos tabla 2, se solicitó la colaboración 

de tres especialistas para la revisión de cada ítem y determinar su pertinencia, 

claridad y relevancia en relación al constructo. A continuación, se muestra el 

resultado de la validación 

Confiabilidad 

La confiabilidad y la validez como lo explica Reidl (2013), son las dos características 

más importantes y fundamentales en la evaluación de cualquier instrumento o 

herramienta de medición para una buena investigación, por ello, discutir sobre la 

validez y confiabilidad de los instrumentos de medición que se utilizan en la 

investigación es de suma importancia.  
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Tabla 3. Análisis del nivel de confiabilidad del instrumento de comprensión lectora 

Análisis del nivel de confiabilidad del instrumento de comprensión lectora 

Alfa de Cronbach Número de elemento 

0,81 20 

Fuente: Elaboración propia 

Para establecer el nivel de confiabilidad de los instrumentos se efectuó una prueba 

piloto en la institución educativa donde se llevará a cabo la investigación, 

seleccionando de manera conveniente 20 alumnos de los diferentes grados, es 

decir de primero a sexto, para la realización de una prueba piloto. 

Tabla 4. Análisis del nivel de confiabilidad del instrumento de pensamiento crítico 

Análisis del nivel de confiabilidad del instrumento de pensamiento crítico 

Alfa de Cronbach Número de elemento 

0,79 20 

Fuente: Elaboración propia 

 

Como se puede observar en la tabla el coeficiente del alfa de Cronbach es de 0,79 

es decir, superior a 0,5 y próximo a 1, lo que brinda un nivel de confiabilidad alto al 

instrumento de pensamiento crítico. 

3.5 Procedimientos  

Para la aplicación de los instrumentos previamente se elaborará una carta de 

presentación brindada por la Universidad Cesar Vallejo bajo el formato empleado 

para este tipo de investigaciones y la solicitud para la institución educativa será 

dirigida a la autoridad correspondiente para su aceptación, explicando de forma 

resumida los objetivos y la metodología, así como los instrumentos y sus 

implicancias, especificando la muestra de participantes en el presente estudio. 

Aprobada la solicitud por parte de la institución se procederá a explicar las pautas 

para que los datos a obtener sean confiables y válidos, luego se les facilitará el 

consentimiento informado para cuidar los aspectos éticos del estudio. Luego de 

culminada la encuesta los datos serán procesados en el software estadístico SPSS 

26, (Programa estadístico para ciencias sociales) de donde se obtendrá la 

información necesaria para el análisis correspondiente.  
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 3.6 Método de análisis de datos  

La información descriptiva y correlacional que resulte del procesamiento de datos 

será organizada y representada en tablas de frecuencia e ilustraciones, la cual será 

contrastada con los resultados encontrados en otros estudios, que permitirá realizar 

un correcto análisis sobre las variables y la muestra estudiadas. Todo ello se 

realizará a través del llenado de la base de datos en Microsoft Excel y luego el 

empleo del paquete estadístico de SPSS en su versión 26 para obtener los 

coeficientes de correlación a través del índice Rho de Spearman o R de Pearson, 

según corresponda la posteriormente a la prueba de normalidad aplicada a la 

muestra, permitiendo de ese modo la comprobación de las hipótesis planteadas. 

Finalmente se presentarán los resultados procesados en gráficos y tablas para su 

comparación y análisis de manera descriptiva y correlacional.  

3.7 Aspectos éticos   

Parte del propósito de la presente investigación es sumar benéficamente a la 

sociedad, por ello los participantes serán debidamente informados y deberán dar 

su consentimiento para poder aplicarles el instrumento, de la misma manera ellos 

podrán retirar su consentimiento en cualquier fase de la aplicación, debido a que el 

estudio no busca generar malestar emocional o físico a ninguno de ellos. La 

investigación ha sido propuesta en una población específica por lo que no deberá 

interpretarse como discriminación si no se acepta a alguna persona que no cumpla 

con dichos criterios.   
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IV. RESULTADOS 

Resultados descriptivos 

Tabla 5. Nivel de la variable comprensión lectora 

Nivel de la variable comprensión lectora 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Muy bajo 0 0 

Bajo 9 8.26 

Moderadamente bajo 29 26.61 

Dentro de la normalidad 66 60.55 

Moderadamente alto 8 7.34 

Alto 0 0 

Muy alto 0 0 

Nota. Análisis porcentual 

 

Como puede apreciarse en la tabla 5, la mayoría de los estudiantes que participaron 

del estudio, muestran un nivel normal de comprensión lectora, es decir el 60,55% 

de ellos, continuando, el 26,61% presenta se encuentra en la categoría 

moderadamente baja, es decir el 26,61%, el 8,26% se encuentra en el nivel bajo y 

sólo el 7,34% muestra un nivel moderadamente alto de comprensión lectora. Parte 

de estos datos podrían relacionarse con que la educación pública en muchos 

países como el Perú el aprendizaje de la lectura y su comprensión no comienza 

hasta los cuatro años o más tarde, con frecuencia se alienta a los padres y 

cuidadores a apoyar la alfabetización de los niños leyéndoles antes de que ingresen 

a la escuela. 
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Tabla 6. Nivel de la variable comprensión lectora según grado 

Nivel de la variable comprensión lectora según grado 

Nivel 1er grado 
2do 

grado 
3er grado 

4to 
grado 

5to grado 
6to 

grado 

 (fi) % (fi) % (fi) % (fi) % (fi) % (fi) % 

Muy bajo 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Bajo 
0 0 0 0 6 5.36 0 0 3 2.68 0 0 

Moderada
mente bajo 

9 8.04 6 5.36 3 2.68 9 8.04 2 1.79 0 0 

Dentro de 
la 
normalidad 

9 8.04 12 10.7 9 8.04 8 7.14 11 9.82 17 15.2 

Moderada
mente alto 

0 0 0 0 1 0.89 2 1.79 3 2.68 2 1.79 

Alto 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Muy alto 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Nota Análisis porcentual 

Como se puede observar en la tabla 5, en cuanto a los niños del primer grado el 

8% presenta se encuentran en la categoría normal al igual que el otro 8% en la 

categoría moderadamente bajo; el 5,36% de los niños de segundo grado presenta 

un nivel moderadamente bajo en comprensión lectora y el otro 10,71% un nivel 

normal. En el caso de los niños del 3er grado, el 5,36% presenta un nivel bajo, el 

2,68% muestra un nivel moderadamente bajo, el 8% es decir la mayoría de ese 

grupo de edad se encuentra en la normalidad. En el caso de los niños del cuarto 

grado, el 7,14% muestra un nivel normal de comprensión lectora, y el 8% un nivel 

moderadamente bajo. El 9,82% de los estudiantes del quinto grado se encuentran 

en el nivel normal de comprensión lectora y el 2,68 en el nivel bajo. Por último, el 

15,18% de los alumnos del sexto grado muestran un nivel normal de comprensión 

lectora y sólo el 1,79 un nivel moderadamente alto. 
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Variable pensamiento crítico 

Tabla 7. Nivel de la variable pensamiento crítico 

Nivel de la variable pensamiento crítico 

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%) 

Bajo 4 3,57 

Medio 88 78.57 

Alto 20 17,86 

Nota. Análisis porcentual  

Como se puede observar en la tabla 7, se puede notar que la mayoría de la muestra 

evaluada, presenta un nivel medio en habilidades de pensamiento crítico (78,57%), 

el otro 14,29% muestra un nivel alto de pensamiento crítico y sólo el 3,57% presenta 

un nivel bajo en el pensamiento crítico. 

Tabla 8. Nivel de la variable pensamiento crítico según grado 

Nivel de la variable pensamiento crítico según grado 

Nivel 1er grado 2do grado 3er grado 
4to 

grado 
5to grado 

6to 
grado 

 (fi) % (fi) % (fi) % (fi) % (fi) % (fi) % 

Bajo 2 1.79 0 0 0 0 0 0 1 0.89 1 0.89 

Medio 15 13.39 13 11.61 19 16.96 10 8.93 18 16.07 13 11.61 

Alto 1 0.89 5 4.46 0 0 9 8.04 0 0 5 4.46 

Nota. Análisis porcentual 

Como se puede observar en la tabla 8, los estudiantes de primer grado, el 13,39% 

se encuentra en un nivel medio de pensamiento crítico, el 1,79% presenta un nivel 

bajo, es decir dos de ellos, con respecto al segundo grado, el 11,61% se encuentra 

en un nivel promedio de pensamiento crítico, mientras que sólo 4,46% alcanzó un 

nivel alto; en relación con el tercer grado, la totalidad de ellos, es decir el 16,96% 

se encuentra en un nivel medio de pensamiento crítico; el 8,93% de los estudiantes 

del cuarto grado se encuentra en un nivel promedio de pensamiento crítico, 

mientras que el 8,04%% presenta un nivel alto, siendo el grado con el mayor 

porcentaje de alumnos con un nivel alto de pensamiento crítico. En cuanto a los 

estudiantes del quinto grado, la mayoría, es decir el 16,07% se encuentra en un 
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nivel medio y sólo uno de ellos, es decir el 0,89% presenta un nivel bajo. Por último, 

el 11,61% de los niños del sexto grado se encuentra en un nivel medio mientras 

que el 4,46% en un nivel alto. 

Resultados inferenciales 

Pruebas de hipótesis 

Prueba de hipótesis general 

Como se ha observado en el cuadro de normalidad (Anexos), aplicando la prueba 

de Kolmogorov-Smirnov, con la finalidad de establecer si el estudio se ha ejecutado 

sobre una muestra paramétrica o no paramétrica, resultando como no paramétrica, 

también se detalla el nivel de significancia en 0,000, condicionando el empleo del 

análisis estadístico de rho de Spearman.  

Hipótesis general 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión lectora y pensamiento 

crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa 

– 2022. 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión lectora y pensamiento crítico 

en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

Tabla 9. Correlación de la hipótesis general 

Correlación de la hipótesis general 

Coeficiente de Spearman 

 

Pensamient

o crítico 

Comprensió

n lectora 

Rho de 

Spearman 

Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,070 

Sig. (bilateral) . ,464 

N 112 112 

Comprensión 

lectora 

Coeficiente de 

correlación 

,070 1,000 

Sig. (bilateral) ,464 . 

N 112 112 

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman 
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En la tabla 10 se expone el análisis de correlación entre las variables pensamiento 

crítico y comprensión lectora, en la que los resultados destacan un nivel de 

significancia bilateral de 0,464 y un coeficiente de correlación de 0,070, lo que 

demuestra que, no existe correlación entre las variables estudiadas. Por lo tanto, 

se rechaza la hipótesis alterna y se acepta la hipótesis nula. 

 Prueba de hipótesis especificas 

Hipótesis específica 1 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión literal y pensamiento crítico 

en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión literal y pensamiento crítico en 

niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

Tabla 10. Correlación de la hipótesis especifica 1 

Correlación de la hipótesis especifica 1 

Coeficiente de Spearman 

 

Pensamiento 

crítico Literal 

Rho de 

Spearman 

Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,089 

Sig. (bilateral) . ,349 

N 112 112 

Literal Coeficiente de 

correlación 

,089 1,000 

Sig. (bilateral) ,349 . 

N 112 112 

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman 

 Se puede observar en la tabla 11, la inexistencia de correlación entre la variable 

pensamiento crítico y la dimensión de comprensión literal, de la variable 

comprensión lectora, al haber obtenido un coeficiente de correlación de 0,089, y 

una significancia bilateral de 0,349, por lo expuesto se acepta la hipótesis nula y se 

rechaza la hipótesis alterna. 
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Hipótesis específica 2 

H0: No existe relación significativa entre reorganización y pensamiento crítico en 

niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

H1: Existe relación significativa entre reorganización y pensamiento crítico en niños 

de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

Tabla 11. Correlación de la hipótesis especifica 2 

Correlación de la hipótesis especifica 2 

Coeficiente de Spearman 

 

Pensamiento 

crítico Reorganización 

Rho de 

Spearman 

Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 -,230* 

Sig. (bilateral) . ,015 

N 112 112 

Reorganización Coeficiente de 

correlación 

-,230* 1,000 

Sig. (bilateral) ,015 . 

N 112 112 

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman 

 

 Los resultados obtenidos en la tabla 12, del análisis de la variable pensamiento 

crítico y la dimensión reorganización de la variable comprensión lectora, expresan 

una correlación inversa y débil (-0,230), además de una significancia bilateral de 

0,015, por lo tanto, se rechaza la hipótesis alterna y se acepta la hipótesis nula. 
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Hipótesis específica 3 

H0: No existe relación significativa entre la comprensión inferencial y pensamiento 

crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa 

– 2022. 

H1: Existe relación significativa entre la comprensión inferencial y pensamiento 

crítico en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa 

– 2022. 

Tabla 12. Correlación de la hipótesis especifica 3 

Correlación de la hipótesis especifica 3 

Coeficiente de Spearman 

 

Pensamiento 

crítico Inferencial 

Rho de 

Spearman 

Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 ,109 

Sig. (bilateral) . ,252 

N 112 112 

Inferencial Coeficiente de 

correlación 

,109 1,000 

Sig. (bilateral) ,252 . 

N 112 112 

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman 

 

Del análisis correlacional entre la variable pensamiento crítico y la dimensión 

comprensión inferencial de la variable comprensión lectora, detalladas en la tabla 

13, se ha podido determinar que la relación en casi nula con un coeficiente de 

correlación de 0,109 y una significancia bilateral de 0,252, por lo que se rechaza la 

hipótesis alterna y de acepta la hipótesis nula. 
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Hipótesis específica 4 

H0: No existe relación significativa entre comprensión crítica y pensamiento crítico 

en niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

H1: Existe relación significativa entre comprensión crítica y pensamiento crítico en 

niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria de Arequipa – 2022. 

Tabla 13. Correlación de la hipótesis especifica 4 

Correlación de la hipótesis especifica 4 

Coeficiente de Spearman 

 

Pensamiento 

crítico Crítica 

Rho de 

Spearman 

Pensamiento 

crítico 

Coeficiente de 

correlación 

1,000 -,069 

Sig. (bilateral) . ,469 

N 112 112 

Crítica Coeficiente de 

correlación 

-,069 1,000 

Sig. (bilateral) ,469 . 

N 112 112 

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman 

 En la tabla 14 se analizó la variable pensamiento crítico y la dimensión 

comprensión crítica de la variable comprensión lectora, en los resultados obtenidos 

se expresa la existencia de la una relación nula e inversa con un coeficiente de 

correlación de -0,069 y un valor de significancia bilateral de 0,469, por ende, se 

debe aceptar la hipótesis nula y rechazar la hipótesis alterna. 
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V. DISCUSIÓN  

En los resultado de contrastación de la hipótesis  general, es decir, la correlación 

entre las variables pensamiento crítico y comprensión lectora, en la que los 

resultados destacan un nivel de significancia bilateral de 0,464 y un coeficiente de 

correlación de 0,070, demostrando que no existe correlación entre las variables 

estudiadas, resultado que coincide con el estudio llevado a cabo por Heidaria 

(2020), un estudio internacional y Ríos (2019) un estudio nacional, lo que difiere 

con otros estudios que han encontrado correlaciones entre las variables 

mencionadas, lo que sin duda nos deja entrever que hay criterios a considerar 

dentro de las poblaciones estudiadas, que podrían influir en la falta de asociación 

de estas variables. Se puede sugerir, que las habilidades de lectura que se enseñan 

explícitamente a los estudiantes más jóvenes, pero a medida que avanzan en los 

grados, es fácil asumir que la mayoría simplemente se adaptan, crecen y adquieren 

habilidades implícitamente. Después de todo, la mayoría de nosotros nos hemos 

convertido en lectores sofisticados sin que nadie nos muestre cómo hacer 

inferencias o desglosar conscientemente un texto pieza por pieza. La práctica por 

sí sola puede ser suficiente, pero es ineficiente.  

Hoy en día, no cabe duda de cómo se relacionan el lenguaje y el 

pensamiento, sobre todo el pensamiento superior, dado que el lenguaje se utiliza 

para representar el pensamiento en la mente de cualquier individuo, siendo niño o 

adulto y se ha podido investigar en habilidades en las que, la principal preocupación 

es la comprensión, como la comprensión lectora y auditiva. La comprensión de 

lectura, como afirmaron Catalá et ál. (2007) no es, a diferencia de la habilidad para 

hablar, una habilidad que todos aprenden a hacer, debido a que, para aprender 

adecuadamente, los niños deben lograr leer correctamente. Con respecto a la 

habilidad de comprensión de la lectura como una habilidad básica en el aprendizaje 

de nuevos conceptos y habilidades críticas los estudiantes necesitan aprender a 

descifrar los símbolos escritos para comunicarse con más facilidad de lo que 

pueden adquirir cualquier otra habilidad pudiendo usar materiales de lectura como 

fuente primaria de información comprensible a medida que aprenden el su propio 

idioma o lengua. Como afirmaron Fonseca et ál. (2014) los lectores expertos a 

menudo se involucran en actividades deliberadas que requieren un pensamiento 
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útil, estrategias flexibles y un autocontrol periódico, mientras que los lectores 

novatos a menudo parecen ignorar estas estrategias y la necesidad de usarlas 

En relación con la primera hipótesis específica, al seleccionar la variable de 

pensamiento crítico y la dimensión comprensión literal, 0,089 en el coeficiente de 

Spearman, la relación era casi nula. Lo que nos lleva a razonar, al comparar con 

otros estudios con relaciones fuertes para estas variables, la posible influencia de 

los hábitos de aprendizaje, metodologías, el factor Covid -19 que ha dejado un 

sesgo generacional en la educación y aprendizaje de todos los estudiantes del 

mundo. Estos resultados se diferencian con los de Hidayati et ál. (2020) que sí 

encontraron un nivel significativo de correlación, eso puedo indicar que el 

aprendizaje explícito típico de los contextos del aula exige una atención focalizada 

mientras se procesa la información durante la etapa cognitiva del desarrollo de 

habilidades de pensamiento crítico. Es la práctica significativa posterior la que 

puede desencadenar más asociaciones neuronales y culminar en la consolidación 

del conocimiento, es de suponer que la formación estratégica, como cualquier otro 

tipo de aprendizaje, se rige por los mismos principios. Además, parte de los 

hallazgos contrastados corroboran los postulados teóricos y la evidencia empírica 

sobre la efectividad de la instrucción metacognitiva para mejorar la comprensión 

lectora que está específicamente documentado en la literatura; los estudiantes 

comprenden la naturaleza activa del proceso de lectura y la necesidad de un 

esfuerzo particular de su parte para utilizar ciertas estrategias para mejorar su 

comprensión (Heyman, 2021) 

En tal sentido, si el pensamiento crítico es necesario para cualquier 

estudiante en preescolar o primaria, lo es para un estudiante universitario también, 

por ello Del Carpio (2016) encontró un problema con la habilidad de comprensión 

lectora de los estudiantes en edad adulta cuando no pueden identificar la evidencia 

que un autor necesita para justificar las implicaciones que se derivan de lo que dijo, 

por ello, en un intento por mejorar la falta de esta habilidad cognitiva académica, 

sostuvo que en lugar de abordar el material escrito como una colección de 

oraciones, un estudiante desde el nivel primario debería probar varias 

interpretaciones hasta que una se ajuste a todo el trabajo, en lugar de ignorar o 

asumir las declaraciones distorsionadas que no se ajustan a su interpretación, 
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siendo para ello la capacidad de pensamiento crítico. Entre los estudiantes de 

educación primaria, las habilidades de pensamiento crítico no se limitan a buscar 

la idea principal y generar una crítica, o incluso a aceptar los contenidos que leen, 

sino que, según Santiuste et ál. (2001) implican desarrollar el mapa del 

conocimiento llegando a leer para comprender de manera crítica a través de 

sistemas de pensamiento. Se asume por ello, que el conocimiento existe en 

sistemas de significados con ideas primarias, ideas secundarias e ideas periféricas 

interrelacionadas, habiéndose ganado la comprensión de estos niveles o 

categorías de ideas, el lector podría pensar dentro del sistema mencionado.  

Continuando con la segunda hipótesis específica, se encontró que la 

dimensión de reorganización presenta un índice de correlación negativo de -0,230, 

lo que indica que a medida que una de las variables aumente la otra disminuirá, o 

viceversa. Estos resultados contrastan con los hallados por Kea (2021) donde sí se 

halló un nivel moderado y directo de correlación entre las dos variables o por los 

hallados por Gamboa y Cruz (2021) donde también encontraron un nivel moderado 

de correlación. Es preciso destacar que, aunque no se pudo confirmar la hipótesis 

alterna, los hallazgos de este estudio mostraron que la técnica de aprendizaje de 

lectura de la actividad de pensamiento de lectura dirigida tiene una influencia más 

influyente en comparación con las técnicas de aprendizaje de lectura, aprendizaje, 

lectura, reflexión, recitación y revisión para las habilidades de comprensión de 

lectura. Esto está indicado por el puntaje promedio de las habilidades de 

comprensión de lectura de los estudiantes de los grupos de alto pensamiento crítico 

que usan la técnica de lectura de la actividad de pensamiento de lectura, inferencia 

y literal que es más alto que el puntaje promedio de la habilidad de comprensión de 

lectura de los estudiantes que usan las técnicas de lectura crítica. 

La comprensión lectora, además de su papel como habilidad basada en el 

lenguaje se considera un proceso cognitivo, dado que, Gallego (2019) afirmó que 

la habilidad de comprensión de la lectura es una empresa cognitiva que involucra 

la interacción del lector, su capacidad de reorganización, el texto mismo y la 

actividad de leer. Además, al subrayar el proceso psicométrico en la habilidad de 

comprensión lectora, Materese (2013) refirió que la lectura no es un proceso lineal, 

sino uno en el que los alumnos que leen constantemente formulan hipótesis, ponen 
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a prueba predicciones y usan su conocimiento del mundo y del lenguaje para 

construir significado. Del mismo modo, como afirmaron Catalá et ál. (2007) los 

lectores expertos a menudo se involucran en actividades deliberadas que requieren 

un pensamiento útil, estrategias flexibles y un autocontrol permanente, mientras 

que los lectores que recién se inician en esta actividad a menudo parecen no tomar 

en cuenta estas estrategias ni la importancia de emplearlas. Herrada y Herrada 

(2017) también analizaron que la lectura a través del pensamiento crítico presupone 

habilidades básicas para comprender e interpretar significados: como parafrasear 

el contenido, captar el pensamiento principal y los detalles, distinguir entre hechos, 

inferencias y opiniones, identificar relaciones, predecir resultados, generar 

conclusiones, crear generalizaciones, comprender el lenguaje figurado y reconocer 

los mensajes encubiertos 

Con respecto a la tercera hipótesis se ha podido evidenciar un nivel de 

correlación muy débil, es decir un coeficiente de 0,109 con el estadístico de 

Spearman a diferencia de Fuentes (2018) que sí encontró un nivel de correlación 

significativo, sin embargo se debe destacar que los niveles de pensamiento crítico 

en los estudiantes que participaron no es bajo, lo que hace pensar que el 

pensamiento crítico es una forma de abordar y resolver problemas con base en 

argumentos persuasivos, lógicos y racionales, que implica verificar, evaluar y elegir 

la respuesta correcta a una tarea determinada y el rechazo razonado de otras 

alternativas de solución. Mientras que el pensamiento crítico es aprender a 

interactuar con la información de forma activa para aportar pros y contras, 

evaluarlos para determinar la verdad, transformar la información y generar nuevas 

ideas, es decir, es un proceso activo, coordinado, complejo, como leer y escribir, 

hablar y escuchar, que involucra procesos de pensamiento que parten de una 

acumulación activa de información que culmina con decisiones bien razonadas. 

(Santiuste, 2001).  

Finalmente, la cuarta hipótesis específica, donde se relaciona la dimensión 

de lectura crítica, también se puede observar un índice negativo de -0,069,lo que 

indica nuevamente la inexistencia de una correlación significativa, que al contrastar 

con la investigación llevada a cabo por Pourghasemian y Mohammad, (2017), los 

cuales destacaron que, la enseñanza puede ser mejorada por la adopción de una 
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orientación crítica a la enseñanza de las habilidades de pensamiento crítico para 

adaptarse a las lecturas que se dan en todos los cursos, explica que para 

desarrollarla lectura crítica existen implicancias en la metodología que se utiliza en 

el aprendizaje que promuevan la evolución de dichas habilidades, a modo de 

apreciación personal, con los indicadores y la bibliografía revisada para el presente 

estudio, en los que resaltan velozmente las limitaciones y deficiencias en la 

metodología de enseñanza de nuestro país, porque lo que inevitablemente se 

encuentran resultados contrastados en las cuantiosas realidades por institución 

educativa, una vez más queda claro que es vital la estandarización en la educación 

peruana, que le brinde las mismas oportunidades a los estudiantes 

independientemente de su estrato social. 

Aparte de los estudios teóricos, hay algunos estudios con orientación 

práctica y correlacionales respaldaron la relación entre la capacidad de 

pensamiento crítico y las habilidades de comprensión lectora o estrategias de 

lectura utilizadas por los estudiantes. Los estudios que investigaron la diferencia de 

género con respecto a la correlación entre la capacidad de pensamiento crítico y la 

habilidad de comprensión de lectura no informaron diferencias significativas 

excepto algunas que afirmaba que los niños superaban en algunos componentes a 

las niñas en este aspecto (Lipman, 1997). La mayoría de los estudios investigaron 

a niños en edad escolar y solo unos pocos habían seleccionado participantes 

universitarios que eran todos estudiantes de pregrado. En consecuencia, según 

Heyman (2021) el desarrollo de las habilidades evaluativas y reflexivas de los 

estudiantes no ha sido muy entrenada, además, a pesar del creciente interés en 

aprender más de una lengua, los estudiantes de nivel escolar rara vez parecen ser 

lo suficientemente competentes para leer y comprender textos en su propia lengua, 

a pesar de los resultados de los estudiantes peruanos, el papel de las habilidades 

de pensamiento crítico en el fomento de las habilidades lingüísticas académicas 

básicas, como la lectura y la escritura, requiere la debida atención. 
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VI. CONCLUSIONES 

Primera: Luego de obtenidos los resultados al finalizar el procesamiento estadístico 

y el análisis correspondiente, se ha podido concluir a partir de la primera 

hipótesis, en dónde se buscó una correlación entre las variables 

comprensión lectora y pensamiento crítico, no se halló una correlación 

significativa (Rho de Spearman = ,070) en niños de 6 a 11 años de una 

institución educativa primaria de Arequipa, cabe destacar que esto aplica 

a la realidad que presenta la población estudiada, y el contexto actual, 

luego de haber vivido una pandemia que ha generado un sesgo 

importante en la educación y aprendizaje de todos los estudiantes del 

mundo. 

Segunda: A continuación, se realizó el análisis estadístico buscando una relación 

significativa entre la variable pensamiento crítico con las dimensiones de 

la variable comprensión lectora, cómo primera hipótesis específica, la 

dimensión comprensión literal, a partir de la que se concluye la 

inexistencia de una relación significativa entre dichas variables, en niños 

de 6 a 11 años de una institución educativa primaria de Arequipa. 

Tercera: Para responder a la segunda hipótesis se realizó el análisis estadístico 

entre la variable pensamiento crítico y la dimensión reorganización, a 

partir del resultado de concluyó que existe una relación débil e inversa en 

niños de 6 a 11 años de una institución educativa primaria de Arequipa, el 

coeficiente de correlación tan solo alcanzo el- 0,230 de rho Spearman. 

Cuarta: En cuanto a los resultados del análisis estadístico entre la variable 

pensamiento crítico y la dimensión comprensión inferencial, que responde 

a la tercera hipótesis, se concluye que el nivel de correlación casi nula en 

niños de 6 a 11 años de una institución educativa primaria de Arequipa, al 

presentar un coeficiente Rho de Spearman de 0,109. 

Quinta: Finalmente, se procesó y analizó estadísticamente los resultados entre la 

variable pensamiento crítico y la dimensión comprensión crítica, que da 

respuesta a la cuarta hipótesis específica, a parir de lo que se concluye 

en una correlación nula e inversa en niños de 6 a 11 años de una 
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institución educativa primaria de Arequipa, presenta un coeficiente Rho de 

Spearman de -0,069. 
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VII. RECOMENDACIONES 

Se presentan estas recomendaciones a las autoridades de la gestión educativa a 

nivel de la región y las instituciones educativas de Arequipa. 

Primera: Evaluar y documentar el estatus actual de cada estudiante, debido a que 

cada uno de ellos durante la pandemia de la COVID – 19 no ha obtenido 

el mismo progreso debido a diversos factores como: el acceso a 

educación, apoyo en casa, seguimiento en las actividades académicas. 

Segunda: Aplicar un plan estratégico de acuerdo con el estado en que se 

encuentran los estudiantes, debido a que la comprensión lectora es una 

habilidad que mejora como cualquier otra, se puede mejorar la 

comprensión con práctica guiada, que implicará estructura y atención 

enfocada, mientras que la práctica relajada implicará simplemente leer y 

disfrutar de la lectura sin presión durante al menos dos horas semanales. 

Tercera: Razonar mediante el desarrollo de conversaciones entre maestros y 

estudiantes puesto que la mejora en el razonamiento inferencial puede 

depender de una mayor conciencia de los múltiples puntos de vista 

tomados al mantener datos durante el mayor tiempo posible, y dando 

más oportunidades a los estudiantes para experimentar. 

Cuarta: Dotar de contenido en los materiales didácticos con los ejercicios 

adecuados que cuenten con estrategias de lectura crítica que permita 

guiar a los alumnos hacia su objetivo, que es la comprensión lectora. Los 

profesores no son los únicos personajes que juegan un papel importante 

en el proceso de aprendizaje; los diseñadores y desarrolladores de 

materiales tienen probablemente la misma importancia en este sentido, 

por lo que es necesario. Además, proporcionar manuales para los 

educadores con el fin de familiarizarlos con la configuración del 

pensamiento crítico, esto permitirá que los maestros enseñen de manera 

efectiva y que los estudiantes sean más autónomos en el proceso de su 

aprendizaje. 

Quinta: Instar a los educadores a utilizar tipos de problemas abiertos y considerar 

actividades de aprendizaje y tareas de evaluación que hagan uso de 
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contextos de problemas auténticos del mundo real, aplicando problemas 

mal estructurados que requieran que los estudiantes vayan más allá de 

recordar o reafirmar la información aprendida, conjunta a la manipulación 

de información en contextos nuevos o novedosos, también deberían 

tener más de una solución defendible para apoyar múltiples 

perspectivas, que intenten incrustar contradicciones o inconsistencias 

que activen el pensamiento crítico. 
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ANEXOS 



 

Anexo 1. Matriz de consistencia 

Título:  

Comprensión Lectora y Pensamiento Crítico en Niños de 6 a 11 años en una Institución Educativa Primaria, Arequipa-2022 

Problemas Objetivos Hipótesis Variables e indicadores 

Problema General: Objetivo general: Hipótesis general: Variable 1:  Comprensión lectora 

¿Cuál es la relación que 
existe entre comprensión 

lectora y pensamiento 
crítico en niños de 6 a 11 
años en una Institución 
Educativa Primaria de 

Arequipa-2022? 

Determinar la relación que 
existe entre comprensión 

lectora y pensamiento crítico 
en niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 

Primaria de Arequipa-2022 

Existe relación significativa 
entre comprensión lectora 
y pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala de 

valores 
Niveles o rangos 

Dimensión 1: 
Comprensión 

literal 

Puede 
desplegar 

capacidades: 
distinguir 

ideas 
principales de 

las 
secundarias. 

5,6,7,15,16, 
19, 22,23,24  

Escala: 
Ordinal 
Nivel: 

dicotómica 
 

Rangos de 
puntuación 
respuesta 
correcta (1 

punto), 
respuesta 

incorrecta (0 
puntos)  

 

Nivel muy bajo 
(decatipo 1-2), 

nivel bajo 
(decatipo 3), nivel 
moderadamente 
bajo (decatipo 4), 
nivel dentro de la 

normalidad 
(decatipo 5-6), 

Nivel 
moderadamente 

alto (decatipo 7-8), 
nivel alto (decatipo 
9), nivel muy alto 

(decatipo 10). 

Dimensión 2: 
Reorganizaci

ón 

Capacidad de 
reordenar 

datos, 
resumiendo, 

y sintetizando 
lo que lee.  

8,18,25,28  

Problemas Específicos Objetivos específicos Hipótesis específicas 

Dimensión 3:  
Comprensión 

inferencial 

Plante 
anticipacione

s sobre el 
contenido 

que se 
constatan y 
replantean 

cuando está 
leyendo 

3,4,9,11,12, 
13,14,17,20, 

21,26,27  



 

¿Cuál es la relación que 
existe entre la 
comprensión literal y 
pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-
2022? 
 

Determinar la relación que 
existe entre la comprensión 
literal y pensamiento crítico 
en niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Existe relación significativa 
entre la comprensión literal 
y pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Dimensión 4: 
Comprensión 
crítica 

Lleva a cabo 
una 
interpretación 
de la 
realidad, la 
fantasía y de 
valores, es 
decir hacer 
argumentar 
un juicio. 

1,2,10  

Variable 2:   Pensamiento crítico 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escala de 

valores 
Niveles o rangos 

¿Cuál es la relación que 
existe entre 
reorganización y 
pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-
2022? 

Determinar la relación que 
existe entre reorganización y 
pensamiento crítico en niños 
de 6 a 11 años en una 
Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Existe relación significativa 
entre reorganización y 
pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en una 
Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Dimensión 1: 
Sustantiva 

Lectura 
sustantiva 
Escritura 
sustantiva 
Escuchar-
expresar 
oralmente 
sustantivo 

Lectura 
sustantiva: 
1, 2, 7, 11, 
12, 13, 16, 
17, 18, 19, 
21, 22, 24, 
25, 28 y 30 

 
Escritura 

sustantiva: 
4, 9, 10, 23, 

26 y 29. 
 

Escuchar-
expresar 
oralmente 
sustantivo: 

3, 
8, 14 y 27 

Muy 
superior: 130 

- + 
Superior: 
120-129 

Normal alto: 
110-119 
Normal 

inferior: 80-
89 

Fronterizo: 
70-79 

Retardo 
social leve: 

52-69 
Retardo 
social 

moderado: 
36-51 

Retardo 
social 

 
Rango percentil 

 
Muy alta: >98  
Alta: 91 – 97 

Media alta: 75 – 
90  

Media: 50 – 74 / 
24 – 49  

Media baja: 9 – 24 
Baja: 3 – 8  

Muy baja: <2 
 



 

¿Cuál es la relación que 
existe entre comprensión 
Inferencial y pensamiento 
crítico en niños de 6 a 11 
años en una Institución 
Educativa Primaria de 
Arequipa-2022? 

Determinar la relación que 
existe entre comprensión 
Inferencial y pensamiento 
crítico en niños de 6 a 11 
años en una Institución 
Educativa Primaria de 
Arequipa-2022 

Existe relación 
significativamente 
comprensión Inferencial y 
pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en una 
Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Dimensión 2: 
Dialógica 

Lectura 
dialógica 
Escritura 
dialógica 
Escuchar-
expresar 
oralmente 
dialógico 

Lectura 
dialógica: 

2, 7, 12 y 22 
 

Escritura 
dialógica 

5 y 6 
 

Escuchar-
expresar 
oralmente 
dialógico 
15 y 20 

severo: 36-
51 

Retardo 
social 

profundo: 0-
20 

 

¿Cuál es la relación que 
existe entre comprensión 
crítica y pensamiento 
crítico en niños de 6 a 11 
años en una Institución 
Educativa Primaria de 
Arequipa-2022? 

Determinar la relación que 
existe entre comprensión 
crítica y pensamiento crítico 
en niños de 6 a 11 años en 
una Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Existe relación 
significativamente 
comprensión crítica y 
pensamiento crítico en 
niños de 6 a 11 años en una 
Institución Educativa 
Primaria de Arequipa-2022 

Diseño de investigación: Población y Muestra: Técnicas e instrumentos: Método de análisis de datos: 

Enfoque: Cuantitativo 
Tipo: Básico 
Método: Hipotético-deductivo 
Diseño: No experimental 

Población: 112 estudiantes 
Muestra: 112 estudiantes 
 

Técnicas: Encuesta 
Instrumentos: Cuestionarios 

Descriptiva:  Correlacional 
Inferencial: Corte transversal 

 

 
 

 

  



 

Anexo 2. Matriz operacionalización de variables. 

 Variable 1: Comprensión lectora 

Definición 
conceptual 

Dimensiones Indicadores Ítems 
Escalas e 

índices 

Niveles y 
rangos 

(Puntuación 
directa) 

Es la capacidad de 
procesar lo que el 
niño está leyendo, 
comprendiendo el 
significado que el 

autor está tratando 
de transmitir, tanto 

textual como 
subtextualmente, y 
hacer inferencias 

basadas en el 
conocimiento 
previo. Esta 

habilidad 
fundamental está 
influenciada por 

factores externos, 
además de las 

habilidades 
cognitivas del 

lector(Catalá et 
ál.,2007; Toala, 

2018). 

Dimensión 1: 
Comprensión 

literal 

Puede desplegar 
capacidades: 

distinguir ideas 
principales de las 

secundarias. 

5,6,7,15,16, 19, 
22,23,24  

Escala: Ordinal 
Nivel: 

dicotómica 
 

Rangos de 
puntuación 
respuesta 
correcta (1 

punto), 
respuesta 

incorrecta (0 
puntos)  

 

Nivel muy bajo 
(decatipo 1-2), 
nivel bajo 
(decatipo 3), 
nivel 
moderadamente 
bajo (decatipo 
4), nivel dentro 
de la 
normalidad 
(decatipo 5-6), 
Nivel 
moderadamente 
alto (decatipo 7-
8), nivel alto 
(decatipo 9), 
nivel muy alto 
(decatipo 10). 

Dimensión 2: 
Reorganización 

Capacidad de 
reordenar datos, 
resumiendo, y 

sintetizando lo que 
lee.  

8,18,25,28  

Dimensión 3:  
Comprensión 

inferencial 

Plante anticipaciones 
sobre el contenido 
que se constatan y 
replantean cuando 

está leyendo 

3,4,9,11,12, 
13,14,17,20, 

21,26,27  

Dimensión 4: 
Comprensión 

crítica 

Lleva a cabo una 
interpretación de la 

realidad, la fantasía y 
de valores, es decir 

hacer argumentar un 
juicio. 

1,2,10  

 Variable 2: Pensamiento crítico 

Es el proceso 
intelectualmente 
disciplinado de 
conceptualizar, 
aplicar, analizar, 

sintetizar y evaluar 
activa y hábilmente 

la información 
recopilada o 

generada por la 
observación, la 
experiencia, la 

reflexión, el 
razonamiento o la 

comunicación, 
como una guía 

para la creencia y 
la acción (Santiuste 

et ál, 2001; 
Facione, 2015).  

Dimensión 1: 
Sustantiva 

Lectura sustantiva 
Escritura sustantiva 
Escuchar-expresar 

oralmente sustantivo 

Lectura 
sustantiva: 

1, 2, 7, 11, 12, 
13, 16, 17, 18, 
19, 21, 22, 24, 

25, 28 y 30 
 

Escritura 
sustantiva: 

4, 9, 10, 23, 26 y 
29. 

 
Escuchar-
expresar 
oralmente 
sustantivo: 

3, 
8, 14 y 27 

Escala: Ordinal 
Nivel: politómica 

 
Escala de Likert 
De acuerdo (4) 

Acuerdo (3) 
Desacuerdo (2) 
Desacuerdo (1)  

Muy superior: 
130 - + 

Superior: 120-
129 

Normal alto: 
110-119 

Normal inferior: 
80-89 

Fronterizo: 70-
79 

Retardo social 
leve: 52-69 

Retardo social 
moderado: 36-

51 
Retardo social 
severo: 36-51 
Retardo social 
profundo: 0-20 

 
Dimensión 2: 

Dialógica 

Lectura dialógica 
Escritura dialógica 
Escuchar-expresar 
oralmente dialógico 

Lectura dialógica: 
2, 7, 12 y 22 

 



 

Escritura 
dialógica 

5 y 6 
 

Escuchar-
expresar 
oralmente 
dialógico 
15 y 20 

 

 

 

 

 

  



 

Anexo 3. Instrumentos de recolección de datos 

Prueba de compresión lectora ACL 

 

 

  



 

                                

 

 

 

  



 

Cuestionario de pensamiento crítico 

  



 

 

                      



 

Anexo 4. Validación de instrumentos  

Certificados de validez 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Comprensión literal Si No Si No Si No  

1 Reconoce detalles en el texto  X  x  X   

2 Reconoce las ideas principales en el texto X  X  X   

3 Reconoce la secuencia del texto X  X  X   

4 Reconocimiento comparativo en el texto X  X  X   

5 Reconocimiento de la causa y efecto de las relaciones X  X  X   

6 Reconocimiento de los rasgos de carácter X  X  X   

 DIMENSIÓN 2: Reorganización Si No Si No Si No  

1 Puede clasificar elementos en un texto X  X  X   

2 Logra esquematizar los elementos del texto  X  X  X   

3 Resume el texto después de leerlo X  X  X   

4 Sintetiza las ideas principales del texto X  X  x   

 DIMENSIÓN 3: Comprensión inferencial Si No Si No Si No  

1 Deduce los detalles de apoyo X  X  X   

2 Deduce a partir de las principales ideas del texto X  X  X   

3 Deduce a partir de la secuencia encontrada en el texto X  X  X   

4 Deduce las comparaciones planteadas en el texto X  X  X   

5 Deduce considerando las relaciones de causa y efecto del texto X  X  X   

6 Deduce a partir de los rasgos de carácter X  X  X   

7 Deduce de las características y lo aplica a una situación nueva X  X  X   



 

8 Predice los resultados X  X  X   

9 Propone hipótesis de continuidad X  X  X   

10 Interpreta el lenguaje figurativo x  X  X   

 DIMENSIÓN 3: Comprensión crítica Si No Si No Si No  

1 Logra elaborar un juicio de realidad o fantasía X  X  X   

2 Logra crear un juicio de hechos u opiniones X  X  X   

3 Logra elaborar un juicio de suficiencia y validez X  X  X   

4 Logra elaborar un juicio de propiedad X  X  X   

5 Logra crear un juicio de valor, conveniencia y aceptación x  x  x   

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ] 

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Huamachuco Ramos, Melvin Alvaro DNI:   
40975966 Especialidad del validador: ESTADISTICO 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto 

teórico formulado. 2Relevancia: El ítem es apropiado 

para representar al componente o dimensión 

específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el 

enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 

 
07demayo del2022 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 

Son suficientes para medir la dimensión ------------------------------------------ 

Mag. Melvin Alvaro Huamachuco 
Ramos 

Gestión y Docencia 
Educativa 

DNI N° 40975966 



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRÍTICO 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: Sustantiva Si No Si No Si No 

Lectura sustantiva X X X 

1 
Al leer un texto con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que 

se expone en el texto. 

X X X 

2 Se diferenciar fácilmente las opiniones en los textos que leo. X X X 

3 Cuando leo un texto, identifico claramente la información más importante. X X X 

4 
Cuando leo un texto, identifico claramente la información menos importante y me 

desintereso de ella.  

X X X 

5 
Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que 

apoyan o refutan una tesis. 

X X X 

6 Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo. X X X 

7 
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad 

de cada uno de ellas.  

X X X 

8 
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas 

ellas son igualmente posibles de poner en práctica.  

X X X 

9 
Cuando un autor expone una solución a un problema valora si ha expuesto también 

todas las condiciones necesarias para ponerla en práctica. 

X X X 

10 
Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinión, exponer un problema y 

sus soluciones, explicar unos hechos, etc.  

X X X 

11 Verifico la lógica interna de los aspectos que leo. X X X 

12 Verifico si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en día X X X 

Lectura sustantiva 

1 
Cuando escribo las conclusiones de un trabajo académico, justifico cada una de 

ellas. 2623.  4. 9. 29.  

X X X 



 

2 
Cuando debo argumentar por escrito un tema, expongo razones tanto a favor como 

en contra del mismo.  

X  X  X   

3 Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones. X  X  X   

4 
Cuando busco información para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes son 

confiables o no.  

X  X  X   

5 
Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por 

escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.  

X  X  X   

6 
Cuando expongo por escrito una idea que no es la mía, cito y menciono las fuentes 

de las que proviene. 

X  X  X   

 Expresión sustantiva        

1 En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista.  X  X  X   

2 
En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o 

fundamentada una opinión.  

X  X  X   

3 
Cuando expongo oralmente una idea, que no es mía, menciono las fuentes de las 

que proviene.  

X  X  X   

4 
Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas 

oralmente, especificando sus ventajas y desventajas. 

X  X  X   

 DIMENSIÓN 1: Dialógica Si No Si No Si No  

1 Lectura dialógica X  X  X   

2 
(-) Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar 

equivocado y que sea el autor el que tenga la razón.  

X  X  X   

3 
Cuando leo una opinión o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de 

suficiente evidencia o razones que la justifique. 

X  X  X   

4 
Cuando leo una opinión o una tesis que está de acuerdo con mi punto de vista, tomo 

partido por ella sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma.  

X  X  X   

5 
Cuando leo la interpretación de un hecho, me pregunto inmediatamente si existen 

interpretaciones alternativas. 

X  X  X   

6 Escritura dialógica X  X  X   

7 
En mis trabajos escritos, además de la tesis principal sobre un tema, expongo 

opiniones alternativas de otros autores y fuentes.  

X  X  X   



 

8 
Cuando veo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo 

hecho, siempre que sea posible. 

X  X  X   

 Expresión dialógica        

1 En los debates busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas.  X  X  X   

2 
Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones alternativas de 

un mismo hecho 

X  X  X   

  

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ] 

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Huamachuco Ramos, Melvin Alvaro DNI: 
40975966 Especialidad del validador: ESTADISTICO 

 
 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto 

teórico formulado. 2Relevancia: El ítem es apropiado 
para representar al componente o dimensión 
específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el 
enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 

 
07demayo del2022 

 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 

Son suficientes para medir la dimensión ------------------------------------------ 

Mag. Melvin Alvaro  

Huamachuco Ramos 
Gestión y Docencia 

Educativa 
DNI N° 40975966 

 



 

 



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

Nº DIMENSIONES / ítems Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

DIMENSIÓN 1: Comprensión literal Si No Si No Si No 

1 Reconoce detalles en el texto X x X 

2 Reconoce las ideas principales en el texto X X X 

3 Reconoce la secuencia del texto X X X 

4 Reconocimiento comparativo en el texto X X X 

5 Reconocimiento de la causa y efecto de las relaciones X X X 

6 Reconocimiento de los rasgos de carácter X X X 

DIMENSIÓN 2: Reorganización Si No Si No Si No 

1 Puede clasificar elementos en un texto X X X 

2 Logra esquematizar los elementos del texto X X X 

3 Resume el texto después de leerlo X X X 

4 Sintetiza las ideas principales del texto X X x 

DIMENSIÓN 3: Comprensión inferencial Si No Si No Si No 

1 Deduce los detalles de apoyo X X X 

2 Deduce a partir de las principales ideas del texto X X X 

3 Deduce a partir de la secuencia encontrada en el texto X X X 

4 Deduce las comparaciones planteadas en el texto X X X 

5 Deduce considerando las relaciones de causa y efecto del texto X X X 

6 Deduce a partir de los rasgos de carácter X X X 

7 Deduce de las características y lo aplica a una situación nueva X X X 

8 Predice los resultados X X X 

9 Propone hipótesis de continuidad X X X 



 

10 Interpreta el lenguaje figurativo x  X  X   

 DIMENSIÓN 3: Comprensión crítica Si No Si No Si No  

1 Logra elaborar un juicio de realidad o fantasía X  X  X   

2 Logra crear un juicio de hechos u opiniones X  X  X   

3 Logra elaborar un juicio de suficiencia y validez X  X  X   

4 Logra elaborar un juicio de propiedad X  X  X   

5 Logra crear un juicio de valor, conveniencia y aceptación x  x  x   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ] 

Apellidos y nombres del juez validador. Mg : HEBERTH RENZO RANILLA CHUQUICAÑA   DNI : 40352717 

Especialidad del validador: TEMATICO 

 
 
 

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto 

teórico formulado. 2Relevancia: El ítem es apropiado 
para representar al componente o dimensión 
específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el 
enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 

 
07demayo del2022 

 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 

Son suficientes para medir la dimensión 

 



 

 
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRÍTICO 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Sustantiva Si No Si No Si No  

 Lectura sustantiva X  X  X   

1 
Al leer un texto con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que 

se expone en el texto. 

X  X  X   

2 Se diferenciar fácilmente las opiniones en los textos que leo.  X  X  X   

3 Cuando leo un texto, identifico claramente la información más importante. X  X  X   

4 
Cuando leo un texto, identifico claramente la información menos importante y me 

desintereso de ella.  

X  X  X   

5 
Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que 

apoyan o refutan una tesis. 

X  X  X   

6 Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo. X  X  X   

7 
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad 

de cada uno de ellas.  

X  X  X   

8 
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas 

ellas son igualmente posibles de poner en práctica.  

X  X  X   

9 
Cuando un autor expone una solución a un problema valora si ha expuesto también 

todas las condiciones necesarias para ponerla en práctica. 

X  X  X   

10 
Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinión, exponer un problema y 

sus soluciones, explicar unos hechos, etc.  

X  X  X   

11 Verifico la lógica interna de los aspectos que leo. X  X  X   

12 Verifico si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en día X  X  X   

 Lectura sustantiva        

1 
Cuando escribo las conclusiones de un trabajo académico, justifico cada una de 

ellas. 2623.  4. 9. 29.  

X  X  X   



 

2 
Cuando debo argumentar por escrito un tema, expongo razones tanto a favor como 

en contra del mismo.  

X  X  X   

3 Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones. X  X  X   

4 
Cuando busco información para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes son 

confiables o no.  

X  X  X   

5 
Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por 

escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.  

X  X  X   

6 
Cuando expongo por escrito una idea que no es la mía, cito y menciono las fuentes 

de las que proviene. 

X  X  X   

 Expresión sustantiva        

1 En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista.  X  X  X   

2 
En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o 

fundamentada una opinión.  

X  X  X   

3 
Cuando expongo oralmente una idea, que no es mía, menciono las fuentes de las 

que proviene.  

X  X  X   

4 
Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas 

oralmente, especificando sus ventajas y desventajas. 

X  X  X   

 DIMENSIÓN 1: Dialógica Si No Si No Si No  

1 Lectura dialógica X  X  X   

2 
(-) Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar 

equivocado y que sea el autor el que tenga la razón.  

X  X  X   

3 
Cuando leo una opinión o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de 

suficiente evidencia o razones que la justifique. 

X  X  X   

4 
Cuando leo una opinión o una tesis que está de acuerdo con mi punto de vista, tomo 

partido por ella sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma.  

X  X  X   

5 
Cuando leo la interpretación de un hecho, me pregunto inmediatamente si existen 

interpretaciones alternativas. 

X  X  X   

6 Escritura dialógica X  X  X   

7 
En mis trabajos escritos, además de la tesis principal sobre un tema, expongo 

opiniones alternativas de otros autores y fuentes.  

X  X  X   



 

8 
Cuando veo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo 

hecho, siempre que sea posible. 

X  X  X   

 Expresión dialógica        

1 En los debates busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas.  X  X  X   

2 
Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones alternativas de 

un mismo hecho 

X  X  X   

 

 

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia):si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad: Aplicable[X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ] 

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: HEBERT RENZO RANILLA UCHUQUICAÑA       DNI: 40352717 

Especialidad del validador: TEMATICO 

 
 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto 

teórico formulado. 2Relevancia: El  ítem es 
apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo 

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el 
enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo 

 
07demayo del2022 

 

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los 
ítems planteados 

Son suficientes para medir la dimensión 

  



 



 

 
 
 
 

 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Comprensión literal Si No Si No Si No  

1 Reconoce detalles en el texto  X  x  X   

2 Reconoce las ideas principales en el texto X  X  X   

3 Reconoce la secuencia del texto X  X  X   

4 Reconocimiento comparativo en el texto X  X  X   

5 Reconocimiento de la causa y efecto de las relaciones X  X  X   

6 Reconocimiento de los rasgos de carácter X  X  X   

 DIMENSIÓN 2: Reorganización Si No Si No Si No  

1 Puede clasificar elementos en un texto X  X  X   

2 Logra esquematizar los elementos del texto  X  X  X   

3 Resume el texto después de leerlo X  X  X   

4 Sintetiza las ideas principales del texto X  X  x   

 DIMENSIÓN 3: Comprensión inferencial Si No Si No Si No  

1 Deduce los detalles de apoyo X  X  X   

2 Deduce a partir de las principales ideas del texto X  X  X   

3 Deduce a partir de la secuencia encontrada en el texto X  X  X   

4 Deduce las comparaciones planteadas en el texto X  X  X   

5 Deduce considerando las relaciones de causa y efecto del texto X  X  X   



 

6 Deduce a partir de los rasgos de carácter X  X  X   

7 Deduce de las características y lo aplica a una situación nueva X  X  X   

8 Predice los resultados X  X  X   

9 Propone hipótesis de continuidad X  X  X   

10 Interpreta el lenguaje figurativo x  X  X   

 DIMENSIÓN 3: Comprensión crítica Si No Si No Si No  

1 Logra elaborar un juicio de realidad o fantasía X  X  X   

2 Logra crear un juicio de hechos u opiniones X  X  X   

3 Logra elaborar un juicio de suficiencia y validez X  X  X   

4 Logra elaborar un juicio de propiedad X  X  X   

5 Logra crear un juicio de valor, conveniencia y aceptación x  x  x   

 
Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X]       Aplicable después de corregir [  ]      No aplicable [  ] 
 

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Choque Quispe, Socorro Isabel  DNI: 40715378 
Especialidad del validador: Metodóloga 

 
 

                                                                        07 de mayo del 2022 
 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 

          Choque Quispe, Socorro Isabel 
Magister Gestión Educativa 

DNI N° 40715378 
 

 



 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRÍTICO 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: Sustantiva Si No Si No Si No  

 Lectura sustantiva X  X  X   

1 
Al leer un texto con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que 

se expone en el texto. 

X  X  X   

2 Se diferenciar fácilmente las opiniones en los textos que leo.  X  X  X   

3 Cuando leo un texto, identifico claramente la información más importante. X  X  X   

4 
Cuando leo un texto, identifico claramente la información menos importante y me 

desintereso de ella.  

X  X  X   

5 
Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que 

apoyan o refutan una tesis. 

X  X  X   

6 Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo. X  X  X   

7 
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad 

de cada uno de ellas.  

X  X  X   

8 
Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas 

ellas son igualmente posibles de poner en práctica.  

X  X  X   

9 
Cuando un autor expone una solución a un problema valora si ha expuesto también 

todas las condiciones necesarias para ponerla en práctica. 

X  X  X   

10 
Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinión, exponer un problema y 

sus soluciones, explicar unos hechos, etc.  

X  X  X   

11 Verifico la lógica interna de los aspectos que leo. X  X  X   

12 Verifico si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en día X  X  X   



 

 Lectura sustantiva        

1 
Cuando escribo las conclusiones de un trabajo académico, justifico cada una de 

ellas. 2623.  4. 9. 29.  

X  X  X   

2 
Cuando debo argumentar por escrito un tema, expongo razones tanto a favor como 

en contra del mismo.  

X  X  X   

3 Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones. X  X  X   

4 
Cuando busco información para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes son 

confiables o no.  

X  X  X   

5 
Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por 

escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.  

X  X  X   

6 
Cuando expongo por escrito una idea que no es la mía, cito y menciono las fuentes 

de las que proviene. 

X  X  X   

 Expresión sustantiva        

1 En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista.  X  X  X   

2 
En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o 

fundamentada una opinión.  

X  X  X   

3 
Cuando expongo oralmente una idea, que no es mía, menciono las fuentes de las 

que proviene.  

X  X  X   

4 
Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas 

oralmente, especificando sus ventajas y desventajas. 

X  X  X   

 DIMENSIÓN 1: Dialógica Si No Si No Si No  

1 Lectura dialógica X  X  X   

2 
(-) Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar 

equivocado y que sea el autor el que tenga la razón.  

X  X  X   



 

3 
Cuando leo una opinión o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de 

suficiente evidencia o razones que la justifique. 

X  X  X   

4 
Cuando leo una opinión o una tesis que está de acuerdo con mi punto de vista, tomo 

partido por ella sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma.  

X  X  X   

5 
Cuando leo la interpretación de un hecho, me pregunto inmediatamente si existen 

interpretaciones alternativas. 

X  X  X   

6 Escritura dialógica X  X  X   

7 
En mis trabajos escritos, además de la tesis principal sobre un tema, expongo 

opiniones alternativas de otros autores y fuentes.  

X  X  X   

8 
Cuando veo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo 

hecho, siempre que sea posible. 

X  X  X   

 Expresión dialógica        

1 En los debates busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas.  X  X  X   

2 
Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones alternativas de 

un mismo hecho 

X  X  X   

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia 

Opinión de aplicabilidad:  Aplicable [ X ]       Aplicable después de corregir [  ]      No aplicable [  ] 
 

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Choque Quispe, Socorro Isabel  DNI: 40715378 
Especialidad del validador: Metodóloga 

 
 

                                                                        07 de mayo del 2022 
 

 

 

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados 
son suficientes para medir la dimensión  

 

Mag. Choque Quispe, Socorro Isabel 

Magister Gestión  Educativa 

DNI N° 40715378 

 

 



 

 

                   

 

 

 

 

 

 

 

 



 

Anexo 5. Carta de autorización para aplicación de instrumentos.

 



 

    Anexo 6. Autorización de aplicación de instrumento 

 

                               INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR 

” JESUS EL BUEN MAESTRO” 
R.D.0102–2016GREA 

C.M.INICIAL-1722172 C.M.PRIMARIA-1722180 

 

 

AUTORIZACIÓN 

 

El Promotor de la I.E.P “Jesús el Buen Maestro”, de Ciudad Majes 

Modulo B Sector 1 Manzana D-5 Lote19 del Distrito de Majes, Provincia de 

Caylloma con Código Modular N° 1722180, perteneciente a la jurisdicción de la 

UGEL–La Joya, Provincia y Departamento de Arequipa. 

 
 

AUTORIZA: 

 

A la profesora Shirley Rosario SillcahueConislla, para recaba 

información, utilizando el instrumento aplicado a su proyecto: 

COMPRENSIÓNLECTORA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN NIÑOS DE 6 

A 11 AÑOS EN UNAINSTITUCIÓNEDUCATIVAPRIMARIA, AREQUIPA-

2022, con el fin de desarrollar el trabajo de investigación para la obtención del grado 

de MAGISTER, en la escuela de posgrado de la Universidad “Cesar Vallejo”– Campus 

Lima Norte. 

 

Se expide la autorización a petición de la Mba. Ruth Angélica 

Chipana Becerra, Coordinadora general de programas de pos grado 

semipresenciales de la Universidad Cesar Vallejo. 

 

CiudadMajes,23demayodel2022 

 

 

CIUDAD MAJES MODULO “B” SECTOR 1 MZ.D-5 LOTE19-20    CELULAR 997187042 

 



 

Anexo 7. Consentimiento informado 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Anexo 8.   Prueba de normalidad 

 

 

Pruebas de normalidad 

 

 

 

 

 

 

Nota. Análisis estadístico (2022) 

 

Como se expone en la tabla 9, aplicando la prueba de Kolmogorov-Smirnov, con la finalidad de 

establecer si el estudio se ha ejecutado sobre una muestra paramétrica o no paramétrica, resultando 

como no paramétrica, también se detalla el nivel de significancia en 0,000, condicionando el empleo 

del análisis estadístico de rho de Spearman.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  Estadístico gl Sig. 
Pensamiento crítico 0,173 112 0,000 

Comprensión lectora 0,135 112 0,000 

a. Corrección de 
significación de Lilliefors 

   



 

Anexo 9.  Base de datos 

 
BASE DE DATOS VARIABLE 1 

PRUEBA DE COMPRENSIÓN  LECTORA ACL 

    Narrativo 

Interpreta
ción de 
gráficos 

Matemátic
o Poético Expositivo Narrativo      

Interpreta
ción de 
datos    

    

íte
m 
1 

íte
m 
2 

íte
m 
3 

íte
m 
4 

íte
m 
5 

íte
m 
6 

íte
m 
7 

íte
m 
8 

íte
m 
9 

íte
m 
10 

íte
m 
11 

íte
m 
12 

íte
m 
13 

íte
m 
14 

íte
m 
15 

íte
m 
16 

íte
m 
17 

íte
m 
18 

íte
m 
19 

íte
m 
20 

íte
m 
21 

íte
m 
22 

íte
m 
23 

íte
m 
24 

íte
m 
25 

íte
m 
26 

íte
m 
27 

íte
m 
28 

íte
m 
29 

íte
m 
30 

íte
m 
31 

íte
m 
32 

íte
m 
33 

íte
m 
34 

íte
m 
35 

íte
m 
36 

Prim
er 

grad
o 

Suj
eto 
1 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1             

Suj
eto 
2 

1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
3 

0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1             

Suj
eto 
4 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1             

Suj
eto 
5 

1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
6 

0 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1             

Suj
eto 
7 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
8 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
9 

1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1             



 

Suj
eto 
10 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
11 

1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
12 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
13 

1 1 1 1 1 0 0 1   1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
14 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
15 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
16 

1 0 1 0 1 0 1 1 0 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
17 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
18 

1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Segu
ndo 
grad

o 

Suj
eto 
19 

1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0             

Suj
eto 
20 

0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
21 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
22 

1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0             



 

Suj
eto 
23 

0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
24 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
25 

1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
26 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
27 

1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 0             

Suj
eto 
28 

0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
29 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
30 

1 1 1 0 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
31 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
32 

1 0 0 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
33 

1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1   1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Suj
eto 
34 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1             

Suj
eto 
35 

1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             



 

Suj
eto 
36 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1             

Terc
er 

grad
o 

Suj
eto 
37 

1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0            

Suj
eto 
38 

1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1            

Suj
eto 
39 

1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0            

Suj
eto 
40 

1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0            

Suj
eto 
41 

1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1            

Suj
eto 
42 

1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0            

Suj
eto 
43 

0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
44 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
45 

1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
46 

1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0 0 0 1 1 1 0 1 0            

Suj
eto 
47 

1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1            

Suj
eto 
48 

1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 0 0            



 

Suj
eto 
49 

0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
50 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
51 

1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
52 

1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
53 

1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
54 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Suj
eto 
55 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1            

Cuar
to 

grad
o 

Suj
eto 
56 

0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1         

Suj
eto 
57 

1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0         

Suj
eto 
58 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1         

Suj
eto 
59 

0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1         

Suj
eto 
60 

1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0         

Suj
eto 
61 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1         



 

Suj
eto 
62 

1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
63 

1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
64 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
65 

0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1         

Suj
eto 
66 

1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0         

Suj
eto 
67 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 1         

Suj
eto 
68 

1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
69 

1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
70 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
71 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
72 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
73 

1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         

Suj
eto 
74 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1         



 

Quin
to 

grad
o 

Suj
eto 
75 

0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0  

Suj
eto 
76 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1  

Suj
eto 
77 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
78 

1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
79 

0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0  

Suj
eto 
80 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1  

Suj
eto 
81 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
82 

1 1 1 1 0 1 1   1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
83 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1  

Suj
eto 
84 

0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0  

Suj
eto 
85 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1  

Suj
eto 
86 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
87 

1 1 1 1 0 1 1   1 0 0 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  



 

Suj
eto 
88 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1  

Suj
eto 
89 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1  

Suj
eto 
90 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
91 

1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0  

Suj
eto 
92 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1   1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1  

Suj
eto 
93 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1  

Sext
o 

grad
o 

Suj
eto 
94 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

Suj
eto 
95 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

Suj
eto 
96 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

Suj
eto 
97 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

Suj
eto 
98 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

Suj
eto 
99 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

Suj
eto 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 



 

10
0 

Suj
eto 
10
1 

1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

Suj
eto 
10
2 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

Suj
eto 
10
3 

1 0 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

Suj
eto 
10
4 

1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

Suj
eto 
10
5 

1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

Suj
eto 
10
6 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

Suj
eto 
10
7 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

Suj
eto 
10
8 

1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

Suj
eto 
10
9 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Suj
eto 
11
0 

1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 

Suj
eto 
11
1 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 

Suj
eto 
11
2 

1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 1 



 

BASE DE DATOS VARIABLE 2 

  
Cuestionario de Pensamiento crítico 

  

    

íte
m 
1 

íte
m 
2  

íte
m 
3 

íte
m 
4 

íte
m 
5 

íte
m 
6 

íte
m 
7 

íte
m 
8 

íte
m 
9 

íte
m 
10 

íte
m 
11 

íte
m 
12 

íte
m 
13 

íte
m 
14 

íte
m 
15 

íte
m 
16 

íte
m 
17 

íte
m 
18 

íte
m 
19 

íte
m 
20 

íte
m 
21 

íte
m 
22 

íte
m 
23 

íte
m 
24 

íte
m 
25 

íte
m 
26 

íte
m 
27 

íte
m 
28 

íte
m 
29 

íte
m 
30 

Prime
r 

grado 

Suje
to 1 4 5 4 4 3 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 4 5 3 4 4 5 

Suje
to 2 5 5 5 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 3 4 5 4 4 3 4 4 3 5 4 5 3 3 3 4 5 4 4 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 4 4 4 5 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 5 5 4 5 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 6 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 7 4 5 5 4 3 4 4 3 4 5 4 4 4 3 4 5 4 4 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 8 4 5 5 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 9 4 5 4 4 3 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 4 5 3 4 4 5 

Suje
to 
10 5 5 5 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 4 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
11 4 5 4 4 3 4 4 3 5 4 5 3 3 3 4 5 4 4 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
12 4 4 5 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
13 5 4 5 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
14 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 



 

Suje
to 
15 4 5 5 4 3 4 4 3 4 5 4 4 4 3 4 5 4 4 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
16 4 5 5 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
17 5 5 4 4 4 4 5 4 5 4 5 3 4 3 4 4 5 5 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
18 4 4 5 4 5 5 5 4 4 5 4 4 5 3 5 4 5 5 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Segun
do 

grado 

Suje
to 
19 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
20 4 4 5 4 3 4 3 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
21 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 3 5 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
22 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
23 5 5 4 5 5 4 3 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 4 5 3 4 3 5 

Suje
to 
24 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 5 4 3 3 4 

Suje
to 
25 4 4 5 4 3 4 3 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 4 4 3 4 3 4 

Suje
to 
26 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
27 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 4 4 4 4 4 



 

Suje
to 
28 4 4 5 4 3 4 3 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 3 4 3 4 3 5 

  
Suje
to 
29 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 3 5 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

  
Suje
to 
30 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 4 3 4 3 5 

  
Suje
to 
31 5 5 4 5 5 4 3 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 4 5 3 4 3 5 

  
Suje
to 
32 4 5 4 4 3 5 4 4 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 3 5 4 3 3 4 

  
Suje
to 
33 4 4 5 4 3 4 3 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 4 4 3 4 3 4 

  
Suje
to 
34 4 4 5 4 3 4 3 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 4 4 3 3 3 4 

  
Suje
to 
35 4 4 5 4 3 4 3 3 4 4 5 3 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 5 

  
Suje
to 
36 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 3 5 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 4 4 3 3 3 4 

Tercer 
grado 

Suje
to 
37 4 4 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 4 4 4 3 4 5 

Suje
to 
38 4 5 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
39 4 4 5 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
40 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 



 

Suje
to 
41 5 4 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 4 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Suje
to 
42 5 5 5 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 5 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
43 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
44 4 5 5 4 3 4 4 3 4 5 4 4 4 3 4 5 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
45 5 5 4 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 5 4 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
46 4 4 5 5 4 4 4 4 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 4 3 3 4 3 4 4 4 4 3 4 5 

Suje
to 
47 4 5 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
48 4 4 5 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
49 5 5 5 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
50 5 4 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 4 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Suje
to 
51 5 5 5 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 5 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
52 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 5 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
53 4 5 5 4 3 4 4 3 4 5 4 4 4 3 4 5 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 



 

Suje
to 
54 5 5 4 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 5 4 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
55 5 5 5 4 4 4 5 4 5 4 5 3 4 3 4 4 4 5 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Cuart
o 

grado 

Suje
to 
56 5 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 4 4 3 4 5 5 5 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
57 5 5 4 4 3 4 4 4 4 4 5 3 5 3 3 5 4 5 4 3 3 4 4 4 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
58 4 4 4 3 3 4 4 3 5 4 5 3 4 3 4 5 4 5 4 4 3 4 3 4 4 5 3 4 3 5 

Suje
to 
59 4 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 3 4 3 4 5 5 5 5 4 4 5 3 5 4 5 3 3 4 4 

Suje
to 
60 5 5 5 4 5 4 5 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 5 5 5 4 5 5 4 3 5 4 3 3 4 

Suje
to 
61 5 4 4 4 3 4 4 3 4 4 4 4 4 3 4 5 5 5 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
62 5 5 4 4 3 4 4 4 4 4 5 3 5 3 3 5 4 5 4 3 3 4 4 4 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
63 4 4 4 3 3 4 4 3 5 4 5 3 4 3 4 5 4 5 4 4 3 4 3 4 4 5 3 4 3 5 

Suje
to 
64 4 5 5 5 5 4 5 5 5 4 5 3 4 3 4 5 5 5 5 4 4 5 3 5 4 5 3 3 4 4 

Suje
to 
65 5 5 5 4 5 4 5 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 5 5 5 4 5 5 4 3 5 4 3 3 4 

Suje
to 
66 4 4 4 4   5 4 5 4 4 5 3 5 3 3 5 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 3 4 



 

Suje
to 
67 5 5 4 5 5 4 3 4 5 4 5 3 4 3 4 5 4 5 5 4 3 4 4 5 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
68 5 5 4 5 4 3 4 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 5 

Suje
to 
69 4 5 5 5 4 4 5 4 4 4 5 3 5 3 3 5 5 4 4 5 5 4 5 5 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
70 3 5 5 4 3 4 5 3 5 4 5 3 4 3 4 5 5 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 5 

Suje
to 
71 5 5 4 5 5 4 3 4 5 4 5 3 4 3 4 5 4 5 5 4 3 4 4 5 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
72 5 5 4 5 4 3 4 4 4 4 4 4 4 3 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 3 4 4 4 3 5 

Suje
to 
73 4 5 5 5 4 4 5 4 4 4 5 3 5 3 3 5 5 4 4 5 5 4 5 5 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
74 3 5 5 4 3 4 5 3 5 4 5 3 4 3 4 5 5 4 4 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 4 

Quint
o 

grado 

Suje
to 
75 4 4 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
76 4 5 4 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
77 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 4 5 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
78 5 4 4 4 3 4 4 3 4 5 4 4 4 3 4 5 5 5 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Suje
to 
79 4 5 5 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 5 5 4 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 



 

Suje
to 
80 4 4 5 4 4 4 5 4 5 4 5 3 4 3 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
81 4 4 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
82 4 5 4 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
83 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 4 5 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
84 4 4 4 4 4 4 5 3 4 4 5 4 4 3 4 5 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
85 4 5 4 4 3 5 4 3 5 4 5 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
86 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 3 4 3 4 5 4 5 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
87 5 4 4 4 3 4 4 3 4 5 4 4 4 3 4 5 5 5 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Suje
to 
88 4 5 5 3 3 5 4 5 4 4 5 4 4 3 4 5 5 4 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
89 4 4 5 4 4 4 5 4 5 4 5 3 4 3 4 4 4 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
90 5 5 5 4 3 4 4 5 3 5 4 4 4 3 4 5 4 5 3 3 3 5 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
91 5 5 4 5 4 5 4 3 4 4 5 4 4 3 4 5 5 4 4 3 3 4 3 4 3 4 4 3 3 5 

Suje
to 
92 4 4 4 5 3 3 4 4 4 4 5 3 4 3 4 4 5 4 5 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 



 

Suje
to 
93 4 4 4 4 3 4 3 4 4 5 4 4 4 3 4 5 5 5 4 4 3 4 3 5 4 4 3 3 4 4 

Sexto 
grado 

Suje
to 
94 5 5 4 5 3 4 2 4 5 5 5 3 4 3 5 5 4 4 5 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
95 4 5 5 5 3 4 4 4 5 4 5 3 4 3 4 4 4 5 4 3 3 5 4 4 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
96 4 5 4 4 4 5 2 3 4 4 5 4 5 4 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 4 5 3 4 3 5 

Suje
to 
97 5 4 4 4 4 5 3 4 5 4 4 3 4 3 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 4 5 3 3 4 4 

Suje
to 
98 4 5 4 5 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 5 4 3 3 5 4 5 3 5 4 3 3 4 

Suje
to 
99 5 5 4 5 3 4 4 3 4 5 5 4 5 4 5 4 5 4 4 3 4 5 3 5 4 4 3 4 3 4 

Suje
to 
100 5 5 4 5 3 4 2 4 5 5 5 3 4 3 5 5 4 4 5 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
101 4 5 5 5 3 4 4 4 5 4 5 3 4 3 4 4 4 5 4 3 3 5 4 4 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
102 4 5 4 4 4 5 2 3 4 4 5 4 5 4 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 4 5 3 4 3 5 

Suje
to 
103 5 5 4 5 3 4 2 4 5 5 5 3 4 3 5 5 4 4 5 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 

Suje
to 
104 4 5 5 5 3 4 4 4 5 4 5 3 4 3 4 4 4 5 4 3 3 5 4 4 3 4 3 4 3 5 

Suje
to 
105 4 5 4 4 4 5 2 3 4 4 5 4 5 4 5 5 4 5 5 4 3 4 4 5 4 5 3 4 3 5 



 

Suje
to 
106 5 4 4 4 4 5 3 4 5 4 4 3 4 3 4 5 4 5 4 3 4 4 3 4 4 5 3 3 4 4 

Suje
to 
107 4 5 4 5 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 5 4 3 3 5 4 5 3 5 4 3 3 4 

Suje
to 
108 5 5 4 5 3 4 4 3 4 5 5 4 5 4 5 4 5 4 4 3 4 5 3 5 4 4 3 4 3 4 

Suje
to 
109 5 5 4 5 3 5 4 4 4 4 5 3 5 3 4 4 4 5 4 3 4 4 3 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
110 4 5 4 4 3 4 2 3 4 4 5 3 4 3 5 5 4 5 4 3 3 5 3 4 3 4 4 4 3 5 

Suje
to 
111 3 4 4 4 4 4 4 3 4 4 5 4 4 4 4 5 4 5 4 3 3 4 2 4 4 4 3 3 3 4 

Suje
to 
112 4 5 4 4 4 4 2 4 5 5 4 4 3 3 4 5 4 4 4 4 3 4 3 5 4 5 3 3 3 4 

 
                                

 


