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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como finalidad principal determinar el nivel de
relacion entre la capacidad de comprension lectora y el pensamiento critico en una
poblacién de estudiantes de educacion primaria. La metodologia empleada para
este estudio fue de tipo basico, con un nivel correlacional, de enfoque cuantitativo
y con un disefio no experimental de corte transversal. La muestra para esta
investigacion se compuso por un total de 112 estudiantes de primer a sexto grado
de primaria de una institucion educativa particular de la region de Arequipa. Los
instrumentos empleados a pesar de ser estandarizados se validaron a través de un
juicio de expertos, siendo éstos, prueba ACL de comprension lectora y un
cuestionario de pensamiento critico. Los resultados obtenidos en esta investigacion
pudieron evidenciar ausencia de correlacion entre las variables de comprension de
la lectura y el pensamiento critico, alcanzando un indice de correlacion de 0,070 en
el coeficiente Rho de Spearman. Tomando en consideracion los hallazgos se pudo
concluir, por consiguiente, gue no existié correlacion entre las variables y tampoco
entre las dimensiones de la comprensién lectora, tales como la comprension critica,
inferencial, reorganizacion ni literal con el pensamiento critico en la muestra de

estudiante seleccionada para el estudio.

Palabras clave: comprensién lectora, pensamiento critico, educacion

primaria
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ABSTRACT

The main purpose of this research was to determine the level of relationship
between reading comprehension ability and critical thinking in a population of
primary school students. The methodology used for this study was basic, with a
correlational level, a quantitative approach and a non-experimental cross-sectional
design. The sample for this research was made up of a total of 112 students from
first to sixth grade of elementary school from a private educational institution in the
Arequipa region. The instruments used, despite being standardized, were validated
through expert judgment, these being the ACL reading comprehension test and a
critical thinking questionnaire. The results obtained in this research were able to
show the absence of correlation between the variables of reading comprehension
and critical thinking, reaching a correlation index of 0.070 in Spearman’'s Rho
coefficient. Taking into consideration the findings, it was possible to conclude,
therefore, that there was no correlation between the variables and neither between
the dimensions of reading comprehension, such as critical, inferential,
reorganization or literal comprehension with critical thinking in the selected student

sample. for the study.

Keywords: Reading, comprehension, critical, thinking, education
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. INTRODUCCION

En razon de las medidas tomadas por la pandemia de la COVID-19 como lo
menciona la Organizacion Panamericana de la Salud (2021) se ha puesto de
manifiesto la vulnerabilidad de las capacidades de los sistemas globales para
proteger el medio ambiente, la salud y el sistema de educacion, por lo que es
urgente dar una respuesta responsable que implique la colaboracién entre diversos
actores sociales. Para la ensefianza en los centros educativos, la pandemia ha
planteado nuevos e impensables retos, que destacan la importancia del desarrollo
del pensamiento critico para promover acciones y respuestas responsables frente
a la enfermedad por coronavirus, que es una de las variables abordadas en esta
investigacion. A pesar del respeto del publico en general por la educacién y los
avances cientificos, los movimientos de negacion, como los que rechazan el uso
de vacunas y abogan por terapias de salud alternativas, han aumentado durante
los afios 2020 y 2021, llegando a generar la transmisién de la enfermedad del
coronavirus ha ido acompafada de lo que la UNICEF (2022) ha descrito como la
infodemia de las redes sociales COVID-19, de las cuales, los nifios desde edad
escolar no estan exentos ni son ajenos.

Como planted el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (2021), el
pensamiento critico esta integrado en el marco de las habilidades del siglo XXl y se
considera uno de los objetivos de la educacion global. A pesar de su importancia,
no existe un consenso claro sobre cémo promover de manera mas eficaz la
capacidad en la ensefianza de las materias en edad escolar, y a los docentes a
menudo les resulta poco claro qué significa y qué exige el pensamiento critico en
su practica diaria, llegando a repercutir en los estudiantes durante el proceso de
aprendizaje. El pensamiento critico se entiende en esta investigacion como un
conjunto de habilidades y disposiciones que capacitan a los estudiantes y personas
para realizar acciones criticas basadas en razones y valores, pero también como
pensamiento autbnomo. Asimismo, también se considera como una préactica
dialégica que los estudiantes en todos los niveles, desde la etapa escolar pueden
representar y, por lo tanto, predisponerse a practicar (Diaz et al., 2019).

De esta manera, también se puede abordar la variable de la comprension
lectora a través de las implicaciones en el sistema educativo considerando las

consecuencias en el aprendizaje durante el estado de emergencia que se Vvivio



durante los afios previos y parecen ser preocupante en muchos casos, tal como lo
viene ya estudiando la UNICEF (2021) refiriendo que, en consecuencia, los nuevos
meétodos de ensefianza adoptado a distancia, tendran un impacto directo en las
experiencias y trayectorias escolares tanto a corto como a largo plazo. Por ejemplo,
a corto plazo, la investigacion ha demostrado que el cierre de escuelas por
laCOVID-19 ha generado pérdidas considerables en el proceso de aprendizaje,
particularmente en los estudiantes con un rendimiento en proceso de mejora,
pudiendo tener implicaciones a largo plazo, ya que las deficiencias en las
habilidades de adquisicién de lectura y escritura tienen el potencial de limitar
seriamente las aspiraciones personales de los escolares. Ademas, la investigacion
anticipa que el aprendizaje virtual enfatizara la desigualdad social en el aprendizaje
de los estudiantes debido a las diferencias en las oportunidades de los nifios para
aprender en casa, ya que muchos padres que trabajan tenian dificultades para
cuidar de sus hijos al mismo tiempo que laboran (UNESCO, 2020).

El MINSA (2020) refirié que las acciones de prevencion del contagio durante
las actividades de educacion en el retorno a clases presenciales, deberian ser
progresivas, pero la respuesta del gobierno peruano no llegé a tiempo para atacar
las desigualdades en alfabetizacion digital y acceso a equipos tecnolégicos que
impuso la pandemia. Investigaciones adicionales basadas en el préstamo de libros
infantiles de las bibliotecas muestran que la desigualdad social aumento
visiblemente durante el confinamiento. Como refirié el MINEDU (2020) leer libros a
los nifios no reemplaza el papel fundamental de la educacién formal en ensefar a
los nifios a leer, la literatura muestra que los nifios cuyos padres les leyeron a diario
durante la pandemia tuvieron menos pérdidas y retrocesos en la comprension
lectora en comparacion con aquellos nifios cuyos padres no les leyeron. En
consecuencia, las diferencias en las actividades de lectura de los nifios durante la
pandemia podrian acelerar las diferencias sociales preexistentes en las habilidades
cognitivas de los nifos.

A nivel nacional, como lo mencionan Gémez y Escobar (2021), desde marzo
de 2020, cuando la COVID-19 impacto en las escuelas, el trabajo y la vida diaria;
los padres han estado trabajando principalmente desde casa y los nifios desde el
nacimiento hasta los ocho afios han pasado mas tiempo en casa que en sus centros

educativos. En tal sentido, ha habido recursos disponibles para los padres que



describen una variedad de actividades que pueden hacer con sus hijos para
mantenerlos entretenidos, ocupados y progresando académicamente durante la
pandemia. Sin embargo, la investigacion confirma que las préacticas de
alfabetizacién en el hogar, como leer en voz alta, tienen un impacto en todos los
nifios y ofrecen numerosas ventajas en todas las etapas posteriores de desarrollo,
incluyendo el desarrollo cognitivo, el desarrollo del lenguaje, el desarrollo
socioemocional y las oportunidades para establecer vinculos, beneficiandose de
las actividades de comprension lectora con la interaccion de los padres, y estos
beneficios incluyen un aumento en las habilidades del lenguaje oral, comprension
de lectura, vocabulario, y un aumento en la motivacion para leer (MINEDU, 2021).
Con respecto a la region de Arequipa se sabe que los nifios y los jovenes
como grupo han tenido un riesgo relativamente bajo de dafio directo por COVID-
19, pero corren un riesgo particularmente alto de dafios sociales, educativos, de
desarrollo y de bienestar mas amplios y a largo plazo. Esos riesgos mas amplios
son particularmente relevantes para los nifios mas desfavorecidos y aquellos con
necesidades adicionales. Estos afectaron desproporcionadamente a los mas
vulnerables, e incluyeron preocupaciones sobre el aprendizaje y el desarrollo del
habla y la habilidad de lectura, asi como problemas de salud mas amplios, como la
salud mental de los nifios. El cierre rapido de las escuelas significd que los maestros
y otros educadores tuvieron que hacer una transicion rapida a las clases en linea
sin ninguna guia desarrollada para planificar e impartir el plan de estudios en
linea. También hubo muchas posibles consecuencias adversas asociadas con el
cierre de escuelas, como interrupciones en el aprendizaje, aislamiento social,
padres que no pueden participar en la educacion en el hogar y falta de cuidado
infantil para las familias trabajadoras (Mesa de Concertacién de Arequipa, 2021).
El problema general de la investigacion sera ¢ Cual es la relacion que existe
entre comprension lectora y pensamiento critico en nifios de 6 a 11 afios en una
Institucién Educativa Primaria de Arequipa-20227?; los problemas especificos seran:
(a) ¢ Cual es la relacién que existe entre la comprension literal y pensamiento critico
en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-2022?;
(b) ¢Cuél es la relacion que existe entre reorganizacion y pensamiento critico en
nifios de 6 a 11 afios en una Instituciéon Educativa Primaria de Arequipa-20227?; (c)

¢, Cual es la relacién que existe entre compresion inferencial y pensamiento critico



en niflos de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria de Arequipa-20227?;
(d) ¢ Cual es larelacién que existe entre la comprension critica y pensamiento critico
en nifios de 6 a 11 afos en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-20227?

La justificacion tedrica de este estudio, se da través del planteamiento y
recoleccion y sistematizacion de informacion bibliografica pertinente actualizada,
asi como su citacion y referenciacion rigurosa encaminada cuando se trata de
buscar fuentes primarias y secundarias de informacion, sistematizandolas segun
las normas propuestas por la universidad y de la Asociacion de Psicologia
Americana. Ademas, se llegard a crear un acumulado de informacién para las
demas investigaciones que decidan continuar, replicar o profundizar en el estudio
de las mismas variables o similares, considerando una poblacion similar o distinta
segun la conveniencia de los investigadores. Asimismo, se aportaran referencias
bibliograficas tanto de fuentes en espafiol como de lenguas extranjeras que
permitan contrastar la realidad de otros paises con el nuestro, pudiendo proponer
un analisis tedrico acorde al nivel de investigacion.

La justificacion metodolégica del presente estudio se sustenta en la
aplicacion de procedimientos y técnicas validadas y estandarizadas para identificar,
seleccionar, procesar y analizar la informacion que servird para responder las
preguntas, principal y especificas de la investigacion y que parten de las variables
sobre comprensién lectora y pensamiento critico, lo que permitirA a los
investigadores posteriores evaluar criticamente la validez y fiabilidad global de este
estudio. Por otro lado, el procesamiento estadistico se llevara a cabo considerando
los principios y fundamentos de la estadistica inferencial, que ayude a aportar
informacion cientifica, facilmente replicable.

Respecto a la justificacion practica, este estudio al finalizar buscara fomentar
y promover la implementacion de programas e intervenciones que partan de la base
de las conclusiones propuestas y que se enfoquen en dar soporte al proceso de
aprendizaje de los estudiantes de nivel primario de la institucion que ha sido parte
de la investigacion, asi como el apoyo en la ensefianza de los docentes a través de
la interpretacion de los mismos resultados y el planteamiento de recomendaciones
coherentes que vayan acordes a la realidad del centro educativo y que pueda ser

generalizada a otras instituciones educativas con poblaciones similares.



El objetivo general de la investigacion sera determinar la relacion que existe
entre comprensién lectora y pensamiento critico en nifios de 6 a 11 afios en una
Institucion Educativa Primaria de Arequipa-2022. Los objetivos especificos seran:
(a) determinar la relacién que existe entre la comprension literal y pensamiento
critico en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-
2022; (b) determinar la relacion que existe entre reorganizacién y pensamiento
critico en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-
2022; (c) determinar la relacion que existe entre comprension Inferencial y
pensamiento critico en nifios de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria
de Arequipa-2022; (d) determinar la relacion que existe entre comprension critica y
pensamiento critico en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria
de Arequipa-2022.

La hipétesis general de la investigacion sera existe relacion significativa
entre la comprension lectora y pensamiento critico en nifios de 6 a 11 afios en una
Institucién Educativa Primaria de Arequipa-2022; las hipétesis especificas seran:
(a) Existe relacion significativa entre la comprension literal y pensamiento critico en
nifios de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria de Arequipa-2022;
(b)Existe relacion significativa entre reorganizacién y pensamiento critico en nifios
de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-2022; (c) Existe
relacion significativa entre la comprensién inferencial y pensamiento critico en nifios
de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-2022; (d) Existe
relacion significativa entre comprension critica y pensamiento critico en nifios de 6

a 11 afos en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa-2022.



1. MARCO TEORICO

A nivel internacional, Heidari (2020), en la investigacion sobre comprension lectora
de la lengua inglesa y el pensamiento critico, se tuvo como objetivo principal
determinar la correlacion entre ambas variables. La metodologia empleada para el
estudio tuvo un disefio no experimental con un nivel correlacional y de corte
transversal. La muestra estuvo compuesta por 112 estudiantes de educacion
primaria bésica. Los instrumentos estuvieron compuestos por una prueba de
habilidad de pensamiento critico y otra prueba de comprensién de lectura explicita
e implicita. De acuerdo a los resultados, los investigadores pudieron concluir que
no existié un nivel de correlacién significativo entre las dos variables seleccionadas,
asumiendo que, por tal motivo, se deberian hacer méas estudios con poblaciones
similares en diferentes realidades, que permitan sistematizar los niveles de relaciéon
entre las dos variables y también se discuten las implicaciones pedagogicas del
estudio.

Hidayati et al. (2020), en su estudio realizado sobre habilidades de
pensamiento critico, comprension lectora y habilidades de lectura critica; tuvieron
como objetivo establecer el nivel de correlacion entre ambas variables; la
metodologia empleada para su investigacion fue de tipo basica, con un nivel
correlacional. Se empled un muestreo probabilistico para la seleccion de los 90
estudiantes. Se emplearon como instrumentos lista de cotejos para determinar el
nivel de comprension lectora y habilidades de lectura critica; y un inventario para
evaluar el pensamiento critico. Se pudo concluir en ese sentido que hubo una
correlacion significativa entre las habilidades de pensamiento critico y la
comprension lectora con el valor r 0.810; y una correlacion significativa entre las
habilidades de lectura critica y la comprension lectora con el valor r 0.844.

Mohseni et al. (2020), llevaron a cabo una investigacion sobre comprension
lectora y pensamiento critico dentro de la estrategia metacognitiva; se tuvo como
objetivo de encontrar el nivel de correlacién entre ambas variables. La metodologia
empleada para tal proposito fue de tipo basico con un nivel correlacional y de disefio
no experimental. La muestra estuvo compuesta 85 estudiantes escogidos a través
de un muestreo intencional. El instrumento fue el cuestionario de pensamiento
critico de Cornell y una escala de comprension lectora creada para la investigacion.

Se concluyé que existe una relacion significativa entre la capacidad de pensamiento



critico y la comprension lectora, es decir, que cuanto mayor sea la capacidad de
pensamiento critico de los estudiantes, mejor sera su habilidad de comprender las
lecturas.

Ardhian et al. (2020), llevaron a cabo una investigacion sobre capacidad de
habilidades de comprension lectora y técnicas de pensamiento critico; teniendo
como objetivo determinar el nivel de correlacion entre las dos variables elegidas.
La metodologia empleada en el estudio fue de tipo basico cuantitativo, con un nivel
correlacional. La muestra estuvo compuesta por un total 120 estudiantes de
educacion bésica seleccionados a través de un muestreo no probabilistico. Se
emplearon dos pruebas para medir tanto la comprensién lectora como el
pensamiento critico, en forma de inventarios. Con base en los resultados, el autor
concluyo que se pudo demostrar la existencia de correlacion entre las dos variables;
ademas se espera que los estudios posteriores encuentren la técnica de lectura
adecuada para los estudiantes que piensan criticamente bajo habilidades de
comprension de lectura.

Pourghasemian y Mohammad (2017), en su investigacion sobre
pensamiento critico y comprension lectora; se tuvo como objetivo encontrar la
relacion entre ambas variables. La metodologia empleada por el trabajo de
investigacion de tipo basica, enfoque cuantitativo y de nivel correlacional. Los
participantes que conformaron las muestras fueron un total de 130 alumnos. Los
instrumentos fueron una lista de cotejo para verificar el nivel de comprension de
lecturas y una escala para medir el nivel de desarrollo del pensamiento critico en la
poblacién seleccionada para el estudio. Se concluyé que implicarse en la
ensefianza de idiomas puede ser mejorada por la adopcion de una orientacion
critica a la ensefianza o la adaptaciéon de las habilidades de pensamiento critico
para adaptarse a las lecturas que se dan en todos los cursos incluyendo el
aprendizaje de un nuevo idioma.

A nivel nacional, Kea (2021), realizd una investigacion sobre comprension
lectora y pensamiento critico; se tuvo como objetivo principal encontrar el nivel de
correlacion entre las dos variables elegidas. La metodologia del estudio fue de tipo
basico empleando un nivel correlacional con disefio no experimental y de corte
transversal. La muestra estuvo compuesta por 90 alumnos de educacion primaria

del departamento de Madre de Dios. Los instrumentos empleados para medir el



pensamiento critico y la comprension lectora fueron dos cuestionarios de 30 y 14
items respectivamente. Se llegd a concluir con base en los resultados, que el nivel
de correlacion entre las dos variables fue directa y moderada, dando lugar a la
importancia de continuar con mas estudios sobre la relacion entre variables
relacionadas con los procesos de aprendizaje en la etapa escolar.

Gamboa y Cruz (2021), en una investigacion sobre comprension lectora y
pensamiento critico; se tuvo como objetivo principal establecer la correlacion entre
ambas variables adoptadas para el estudio. La metodologia empleada para la
investigacion fue de tipo bésica con un nivel correlacional y enfoque cuantitativo.
La muestra estuvo compuesta por 103 alumnos participantes de nivel de educacion
primario de un centro educativo estatal. Los instrumentos estuvieron conformados
por dos cuestionarios en escala de Likert. Con base en los hallazgos se pudo
concluir que existe un nivel de correlacion moderadamente significativo, resaltando
las premisas racionales y teéricas para construir un modelo interactivo para
interpretar como se desarrolla la comprension lectora utilizando las conexiones
entre ésta y el pensamiento critico dentro de la realidad peruana.

Sanchez (2021), en un estudio sobre comprension lectora y pensamiento
critico realizado en Lima metropolitana, tuvo como objetivo general establecer el
nivel de correlacion entre las dos variables elegidas. La metodologia empleada para
la investigacion tuvo un disefio no experimental de tipo basico, con un nivel
descriptivo-correlacional y de corte transversal. La muestra estuvo compuesta por
388 alumnos de educacion primaria basica, elegidos a través de un muestreo no
probabilistico. Partiendo de los resultados la autora puedo concluir que existe un
indice de correlacién directa significativa entre las dos variables, dando lugar a
retomar estrategias y acciones orientadas a trabajar en el desarrollo del
pensamiento critico en los cursos que requieren el analisis y comprension de
lecturas para un aprendizaje significativo de los temas que los alumnos requieren
aprender.

Rios (2019). llevé a cabo una investigacion sobre pensamiento critico y la
comprension lectora; cuyo objetivo general fue determinar la relacion existente
entre ambas variables. La metodologia empleada para su investigacion fue de tipo
bésica, con un enfoque cuantitativo, de alcance correlacional y corte transversal.

La muestra estuvo compuesta por 84 estudiantes pertenecientes a una entidad



educativa particular, siendo seleccionados a través de un muestreo no
probabilistico. Los instrumentos fueron un inventario para los rasgos del
pensamiento critico y una prueba para conocer el nivel de comprensién lectora.
Partiendo de los resultados, los investigadores concluyeron que no existe relacion
significativa entre ambas variables, aunque otros estudios previos citados en la
investigacion no coinciden con los resultados; esto invita a continuar con la
exploracion y el desarrollo de estudios mas complejos.

Fuentes (2018), llevé a cabo una investigacion sobre comprension lectora y
pensamiento critico alumnos en la provincia de Oydn; se tuvo como principal
objetivo establecer el nivel de correlacién entre ambas variables. La metodologia
utilizada para la investigacion fue de tipo basica, teniendo un disefio no
experimental con nivel correlacional. La muestra estuvo conformada 68 alumnos de
educacion bésica regular del nivel primario elegidos a través de un muestreo no
probabilistico. Se concluyé6 que si existe un nivel de correlacién siendo
estadisticamente significativa, resaltando la importancia del estudio con una
poblacién que requiere de técnicas e intervenciones en los procesos de aprendizaje
sobre todo la comprensién lectora y el pensamiento critico, pudiendo generalizar a
partir de ahi los avances y logros que los estudiantes puedan alcanzar en los
diferentes cursos.

La primera variable del estudio es comprension lectora y como lo definen
Catala et al. (2007), es el proceso de construir y extraer significado
simultaneamente a través de la interaccién y el compromiso con lo impreso. El éxito
de un evento de comprensién depende de una buena combinacion de habilidades
de lectura, dificultad del texto y definicion de la tarea. Administrar una variedad de
evaluaciones es una parte integral de la instruccion y permite a los profesores
desempeiiar un papel activo en la toma de decisiones sobre las metas de la
instruccion y el contenido del aprendizaje. Ademas, las evaluaciones brindan
informacion que es fundamental para ayudar a los mismos docentes a determinar
gué ensefar y como ensefiarlo, por ello la evaluacion cuidadosa permite que las
estrategias se maximicen en tiempo y se concentren en hacer coincidir la malla
curricular y el contenido con las metas, por ello las evaluaciones vienen en muchas
formas y pueden servir para una gran variedad de propésitos (Nufiez, et al., 2019).

A su vez, Stole et al. (2002) definen la comprensién lectora como



principalmente una cuestion o habilidad importante para desarrollar. Es muy
eficiente utilizado como estrategia para entender algo que leemos. Significa que el
propésito de la comprension lectora es la eficiencia de la lectura. Ademas, en las
actividades de lectura, los estudiantes deben tener una buena comprension lectora
para obtener informacion del texto de lectura.

Monroy y Gémez (2009) por su parte, definen la comprensién lectora como
un proceso que involucra a un lector a la respuesta del texto. Es un proceso
complejo porque comprender o comprender un texto es muy importante para
nosotros cuando leemos un texto. Comprender un texto implica muchas
interacciones entre el lector y lo que cualquiera de nuestra mente antes de leer el
texto, asi como las variables relacionadas con el texto en si. Es la extraccion de
significados del lenguaje escrito, llegando a ser un proceso de interpretacion de un
mensaje. Es una habilidad importante en la ensefianza de una lengua a la vez un
proceso de comunicacion que involucra al escritor y al lector, al codificador y al
decodificador.

De acuerdo con Catala et al. (2007), la compresién lectora estd compuesta
por cuatro dimensiones que describen de manera objetiva la capacidad de lectura
de los niflos, si se quiere evaluarla, una de las dimensiones es la comprension literal
qgue se refiere a la asimilacién de la informacién y los hechos directamente
establecidos en el texto, reconociendo como el primer y mas basico nivel de
comprensién en la lectura; este tipo de comprensién ayuda a los estudiantes a
elementos particulares o detalles especificos en un texto, como conceptos clave,
nombres, fechas o cierta informacién en respuesta a una pregunta. Como segunda
dimensién destacan los mismos autores que la reorganizacion es la habilidad de
lectura para reconstruir dos o mas piezas de informacién contenidas en el texto
permitiendo formar una idea completa. Al igual que con todas las habilidades de
lectura, la reorganizacion requiere una comprension del vocabulario, pero la
informacion esta claramente contenida en el texto, siendo necesario que los puntos
relacionados estén en secuencia 0 muy cerca para mantener la fluidez, la
coherencia y el interés del nifio cuando lee.

Gallego (2019) define que la comprension inferencial es la capacidad de
procesar informacion escrita y comprender el significado subyacente del texto, esta

informacion luego se usa para inferir o determinar un significado mas profundo que
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no se establece explicitamente, permitiendo a los estudiantes combinar ideas,
sacar conclusiones, interpretar y evaluar la informacion, identificar el tono y la voz.
Un nivel de comprension mas alto y mas complejo implica un andlisis critico que
requiere que los escolares puedan ser criticos, formen opiniones, identifiquen los
puntos de vista y actitudes de los autores, establezcan y consideren la autoridad de
los textos y sus mensajes ademas de inferir motivos de personajes y temas. Por
otro lado, como menciona Materese (2013), la lectura critica significa que un
estudiante aplica ciertos procesos, modelos, preguntas y teorias que dan como
resultado una mayor claridad y comprensién, habiendo mayor implicacién, tanto de
esfuerzo como de comprensién, una lectura critica llega a la estructura profunda
del texto, es decir, buscando la coherencia légica, tono, organizacion y una serie
de otros términos necesarios para una comprension lectora completa.

En ese mismo sentido Catala et al. (2007), manifiestan que aprender a leer
es un gran trabajo que comienza con hacer sonidos pasando por la comprension
lectora de material de lectura complejo y que los adultos siguen mejorando las
técnicas de lectura. Sin embargo, la mayor parte de la instruccion de lectura
intencional comienza en preescolar o jardin de infantes cuando se les ensefia a los
estudiantes los sonidos y simbolos de las letras. Fonseca et al. (2014) refieren que
una vez que los nifios entienden los conceptos basicos de las relaciones sonido y
simbolo, pasan a decodificar el texto o juntar los sonidos de las letras para formar
palabras; se convierten en lectores fluidos, o son capaces de leer a un ritmo bueno
y constante con una voz adecuada, solo después de que son lectores a primera
vista seguros, generalmente entre tercer y quinto grado primaria, los maestros
enfocan la ensefianza de la lectura en ayudar a los lectores a ser mas fluidos y, lo
gue es mas importante, a entender lo que leen o la comprensidbn misma
aumentando la dificultad de los temas de lectura.

Segun Del Carpio (2016), Cuando se emplea la evaluacién en educacion, se
refiere a un método utilizado para determinar la comprension de los estudiantes
sobre una habilidad o concepto, siendo los alumnos evaluados de muchas maneras
a lo largo de sus estudios, desde leerle en voz alta a un maestro en la escuela
primaria hasta pasar un examen practico para obtener nuestra licencia de conducir.
Las evaluaciones son s6lo una parte de la vida. Por ello menciona que existen dos

tipos principales de evaluaciones que utilizan los profesores. Las evaluaciones
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formativas se utilizan para determinar si un estudiante esta progresando o no en
una materia o tema (Herrada y Herrada, 2017). Lo importante de estas
evaluaciones, es que no estan destinadas a ser una calificacion, sino una medicion
0 un seguimiento de la comprension. Por otro lado, las evaluaciones sumativas se
utilizan como una medida final de comprensién y comprension de un tema o
materia, en otras palabras, estas evaluaciones se dan al final de la instruccion,
después de que el estudiante haya tenido suficiente tiempo para practicar y
aprender. Esto puede ir después de las 3 definiciones ordenar

De acuerdo a los modelos tedricos el proceso fonoldgico se basa en la
premisa de que leer es simplemente pronunciar palabras, esto se conoce como el
modelo de procesamiento fonoldgico. Aqui, se piensa que el proceso de lectura
involucra cuatro subprocesos, percibir las palabras y letras en la pagina, poner
sonidos a todas las letras en cada palabra, unir los sonidos individuales para
identificar palabras, y unir las palabras para crear ideas. Se cree gque esto crea una
forma de discurso mental con el que el lector escucha durante la lectura, de a
acuerdo con este modelo, un lector competente es aguel que puede pronunciar las
palabras automaticamente y con fluidez para que el discurso en la cabeza no se
interrumpa. Desde esta perspectiva, un lector con dificultades seria aquel que tiene
un déficit en la pronunciacion de las palabras (Kershner, 2016).

En el modelo psicolinglistico la lectura se define como el proceso de
creacién de significado con lo impreso, como parte de este proceso de creacion de
significado, el cerebro utiliza tres sistemas de sefales para reconocer palabras en
la pagina: fonoldgico, semantico y sintactico. Los lectores usan lo que esta en su
cabeza, es decir esquemas, para dar sentido a lo que esta en la pagina. Durante el
proceso de lectura, nuestros ojos se fijan en aproximadamente el sesenta por ciento
de las palabras (Paulson y Freeman, 2003). De estas palabras fijas, nuestros ojos
suelen detenerse en una o dos letras. Dado que solo podemos percibir aquellas
cosas en las que nuestros ojos se fijan, esta claro que nuestro cerebro llena los
espacios en blanco para crear significado durante la lectura (Strauss, Goodman y
Paulson, 2009). También estéa claro que los ojos estan dirigidos por la informacion
en la corteza mucho mas que la informacion en la pagina durante el acto de lectura.
Durante la lectura, se usan claves minimas de letras, junto con claves sintacticas,

claves semanticas e informacion en nuestra corteza, para confirmar o revisar
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palabras a medida que el cerebro crea significado con la letra impresa (Paulson y
Freeman, 2003). Segun este modelo, un lector competente es uno que puede
orquestar una variedad de estrategias para construir significado durante el proceso
de lectura. Estas estrategias incluyen el uso de conocimientos y pistas contextuales
para predecir e inferir, monitorear la comprension y emplear estrategias de
reparacion cuando la comprension falla.

En cuanto a la segunda variable, Ennis (2018) define el pensamiento critico
como la actividad de ir mas alla de evaluar los aspectos técnicos de un argumento
u otras representaciones del razonamiento tal como se presenta, el pensamiento
critico también requiere la capacidad de identificar y evaluar los elementos no
presentados que operan dentro del razonamiento propio o de otra persona. Implica
identificar dénde ciertas conclusiones se basan en suposiciones, qué suposiciones
son y si son razonables. Relacionado con esto, conlleva la capacidad de pensar
con escepticismo sobre las opiniones, explicaciones o proposiciones realizadas,
con el fin de identificar posibles sesgos que puedan estar rigiendo la linea de
razonamiento presentada, y los valores o creencias que puedan estar motivando
estos

Bent y Stubbings (2011) definen el pensamiento critico como la capacidad
de Identificar brechas en el conocimiento consiste en discernir qué informacion o
evidencia se necesita para saber o creer algo, para comprender un tema o para
abordar un problema o tarea. Implica analizar y evaluar lo que uno ya sabe, y
reconocer que es posible que no tenga toda la informacion requerida o que puede
estar operando bajo ciertos conceptos erroneos. Reconocer posibles deficiencias
en la comprensién propia puede tomar la forma de plantear preguntas para impulsar
una mayor investigacion e indagacion. También implica una disposicion a
considerar, si no necesariamente incorporar, informacion de diferentes fuentes o
diferentes perspectivas para cerrar las brechas en la comprension y obtener una
imagen mas completa de la situacion o problema.

Tamayo et al. (2015). abordan el pensamiento critico, definiéndolo como la
capacidad de analizar la informacion de manera objetiva y emitir un juicio razonado.
Implica la evaluacion de fuentes, como datos, hechos, fendmenos observables y
resultados de la investigacion En ese sentido Santiuste et al. (2001), refieren que

los nifios comienzan a pensar criticamente a una edad muy temprana, estas
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habilidades se desarrollan durante las conversaciones naturales de ida y vuelta que
los nifios tienen con los adultos importantes en sus vidas. Tan pronto como los
nifos puedan hablar en oraciones, estaran listos para que usted, el padre, el
cuidador o el educador, fomente las habilidades de pensamiento critico que los
prepararan para tener éxito en la escuela. Ya sea que esteé leyendo un libro o dando
un paseo por el parque, cualquier momento es bueno para desarrollar el
pensamiento critico. A esto se suman investigaciones como las de Heyman (2021)
que refiere, aunque los nifios en edad escolar tienen la capacidad de comprender
que las personas no siempre comunican con precision lo que saben, a menudo no
logran hacer el tipo de inferencias que hacen los adultos en presencia de motivos
para proporcionar informacion distorsionada.

Santiuste et al. (2001), también refiere que, para desarrollar habilidades de
razonamiento, los nifilos en edad escolar requieren el tipo adecuado de entorno y el
apoyo de las escuelas, los maestros y los padres, asi como los tipos correctos de
desafios, discusiones e incluso argumentos. Especialmente ahora, con tantos
obstaculos para el pensamiento claro y critico en el camino de los nifios, las
escuelas deben ser proactivas y ayudar a guiar el desarrollo del pensamiento critico
de los nifios. Como menciona Massa (2013), aunque la capacidad de pensamiento
critico parece mejorar con la edad, incluso los nifios pequefios pueden beneficiarse
de la ensefianza del pensamiento critico argumentando que la instruccion del
pensamiento critico en la escuela primaria puede incluir ensefiar a los estudiantes
a valorar la razén y la verdad; respetar a los demas durante la discusion; estar
dispuesto a ver lo que piensa desde la perspectiva de otro.

Las dimensiones del pensamiento critico son abordado por Lipman (1997),
al describir primero el pensamiento sustantivo que implica analizar ideas,
observaciones, experiencias y razones, explorar la evidencia y considerar
cuidadosamente si algo tiene sentido y es preciso, pudiendo considerar si las ideas
o los hallazgos se pueden aplicar en un contexto particular y, de ser asi, qué tan
atil o efectivo seria; a menudo el estudiante comparard y contrastara lo que dicen
los académicos sobre un tema para que pueda presentar su propio argumento. Por
otro lado, la dimension dialégica se implica apreciar y ser capaz de evaluar
diferentes puntos de vista al mismo tiempo, el pensamiento dialégico también

puede ser definido como una forma de considerar temas y problemas que no
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presupone una respuesta correcta. Facilitar el aprendizaje de los alumnos
utiizando el pensamiento dialégico como estrategia permite un entorno
verdaderamente constructivista en el que un grupo de alumnos que comparten sus
perspectivas pueden considerar con empatia los puntos de vista de diferentes
personas.

El modelo de Elder y Paul (2013), es atractivo en varios aspectos, sobre todo
en su reconocimiento de que el pensamiento critico es un conjunto amplio
de habilidades cognitivas y disposiciones afectivas. Pero, también tiene algunos
puntos débiles potenciales. Este modelo amplia la rubrica del pensamiento critico
hasta el punto de correr el riesgo de perder contacto con el sentido especifico y
riguroso del término, y de desdibujar las distinciones importantes y necesarias entre
el pensamiento critico y las habilidades y fendmenos relacionados. Es posible tener
una concepcion sustantiva u holistica del pensamiento critico sin abandonar el rigor
y las distinciones necesarias. Debido a su amplio alcance y la vaguedad de sus
componentes, el uso acritico o la invocacion del modelo P-E puede prestarse
facilmente a miembros de la facultad que no son practicantes expertos llamando
practicamente pensamiento critico a cualquier cosa que les guste. Los
componentes del modelo y el propio Pensamiento Critico corren el riesgo de
convertirse en meras palabras de moda, sin un significado definido y determinado.

Segun el modelo de pensamiento critico de Bloom (1956), describe las
principales areas en el dominio cognitivo, es quizas la méas familiar de su trabajo.
Esta informacion se extrae de la Taxonomia de Objetivos Educativos que comienza
definiendo el conocimiento como el recuerdo de material previamente aprendido.
Segun Bloom, el conocimiento representa el nivel mas bajo de resultados de
aprendizaje en el dominio cognitivo. ElI conocimiento es seguido por la
comprension, o la capacidad de captar el significado del material. Esto va mas alla
del nivel de conocimiento. La comprension es el nivel mas bajo de comprension. La
aplicacion es la siguiente area de la jerarquia. Se refiere a la capacidad de utilizar
material aprendido en principios y teorias nuevos y concretos. La aplicacion
requiere un mayor nivel de comprension que la comprension. El analisis es la
siguiente area de la taxonomia en la que los resultados del aprendizaje requieren
una comprension tanto del contenido como de la forma estructural del material. El

siguiente es la sintesis, que se refiere a la capacidad de juntar partes para formar
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un nuevo todo. Los resultados de aprendizaje en este nivel enfatizan los
comportamientos creativos con un énfasis importante en la formulacion de nuevos
patrones o estructuras y el ultimo nivel de la taxonomia es la evaluacion, que se

refiere a la capacidad de juzgar el valor del material para un propdsito determinado.
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. METODOLOGIA

3.1 Tipo ydisefio de investigacion

Paradigma

Este estudio partira del paradigma del positivismo que como refieren Miranda y
Ortiz (2020), se basa en las ideas y planteamientos del filésofo francés August
Comte. Segun él, una ontologia objetiva se debe caracterizar por el supuesto de
gue los fendmenos sociales tienen una existencia y un significado independientes
de los actores sociales. En el nivel ontoldgico, el positivismo asume que la realidad
estd dada objetivamente y es medible utilizando propiedades que son
independientes del investigador y sus instrumentos; en otras palabras, el
conocimiento es objetivo y cuantificable.

Tipo

La investigacion sera de tipo béasica, tal como refiere Delgado (2021), es un tipo de
investigacién centrada en mejorar la comprensién de un determinado fenémeno,
estudio o ley de la naturaleza. Este tipo de investigacion examina y analiza los datos
para encontrar lo desconocido y satisfacer la necesidad de curiosidad, por lo
general, esta implica cuestiones como la manera en que se presenta una
problematica o las razones para explicar los sucesos. La investigacion béasica
analiza cémo funcionan los procesos o0 conceptos para crear una base para los
estudios aplicados a partir de los datos y hallazgos obtenidos; por tal motivo este
estudio se centrara en establecer cual es la relacidén entre la comprension lectora 'y
el pensamiento critico en estudiantes de nivel primario de una institucién educativa
privada de Arequipa_2022.

Enfoque

En tal sentido, el planteamiento de este estudio se realizard bajo un enfoque
cuantitativo, tal como explica Otero (2018), un enfoque de investigacion cuantitativo
se encarga de hacer cuantificable y describir las variables para hallar los datos
pertinentes, empelando y analizado razones, numeros o cifras a través de
estrategias y analisis estadisticos especificos para que de ese modo se pueda dar
respuesta a las cuestiones de la problematica.

Método

En cuanto al método, sera hipotético deductivo, como cabe esperar por el
planteamiento metodoldgico, debido a que Rodriguez y Pérez (2027), lo describen
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como un meétodo tedrico de conocimiento cientifico basado en la inferencia
deductiva de las consecuencias de la hipotesis o sistema de hipotesis y la
verificacion empirica, dado que la deduccion transfiere completamente el valor de
veracidad de las premisas a la conclusion, los resultados negativos de las pruebas
empiricas indican hipotesis iniciales incorrectas, o la necesidad de realizar los
cambios apropiados en los procedimientos de las pruebas empiricas; por la misma
razon la confirmacion de las consecuencias deductivas no puede ser condicion
suficiente para la veracidad o confirmacion de la hipétesis a contrastar, sino sélo la
condicion de su verosimilitud o probabilidad.

Nivel

El nivel de la investigacion fue correlacional por tomar como objetivo encontrar la
asociacion entre las variables de pensamiento critico y comprension lectora, a
través del coeficiente de Spearman, por ser una muestra no paramétrica; en tal
sentido como lo define Johnson y Christensen (2008), es un tipo de método de
investigacion cuantitativa dentro del paradigma del positivismo e incluye la
explicacion de fendmenos mediante la recopilacibn de datos numéricos
cuantitativos que se analizan utilizando métodos mateméticos, dichos datos se
basan en mediciones precisas que utilizan instrumentos de recopilacion de datos
estructurados y validados e incluyen informes estadisticos con correlaciones,
comparaciones de medias y significancia estadistica de los hallazgos.

Disefio

El disefio de investigacion, como lo describe Ramos (2020), sera no experimental,
debido a que son disefios de investigacion que examinan los fendbmenos sociales,
psicolégicos o educativo sin manipulacion directa de las condiciones que
experimentan los sujetos que son parte del estudio, no habiendo tampoco
asignacion aleatoria de sujetos a diferentes grupos; por tal motivo, la evidencia que
apoya las relaciones de causa y efecto es en gran medida limitada. Asimismo, sera
de corte transversal por delimitar la aplicacién de estudio a un solo lugar y momento
definido, sin considerar el seguimiento de los estudiantes que participan brindando
sus datos en la recoleccion de informacion. Como lo definen Zangirolami et al.
(2018), este tipo de investigacion parte de la observacion de variables, ya sean
casos, individuos u otro tipo de datos, se realiza en un solo momento, cuando el

investigador recolecta informacion o datos de los hechos de interés y no el
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transcurso de su evolucion

Para esta investigacion se considero el siguiente diagrama:
Figura 1
Esquema de estudio de nivel correlacional

Donde:

V1= Comprension lectora
V2= Pensamiento critico

M = Estudiantes de primaria

r = Relacién entre las variables

3.2 Variables y operacionalizacion

En este estudio se investigaran de manera sistematica dos variables vinculadas al
proceso de aprendizaje y consolidacion de conocimiento de nifios en edad escolar.
Después del reconocimiento y andlisis de las variables del estudio se continu6 con
la operacionalizacion de esta, que consiste en descomponerla en las dimensiones
que la conforman:

V1= Comprension lectora

V2 = Pensamiento critico

Variable 1. Comprension lectora

Definicion conceptual

Como lo define Toala (2018), es la capacidad de procesar lo que el nifio esta
leyendo, comprendiendo el significado que el autor esta tratando de transmitir, tanto
textual como subtextualmente, y hacer inferencias basadas en el conocimiento
previo. Esta habilidad fundamental esta influenciada por factores externos, ademas
de las habilidades cognitivas del lector, como el procesamiento visual, la velocidad
de procesamiento y las habilidades de légica y razonamiento que pueden tener un

impacto en su capacidad para comprender el texto.

19



Definicién operacional

Es el grupo de conductas que componen todos los aspectos centrales y esenciales
de la comprension lectora en nifios de etapa escolar de nivel primario que pueden
ser analizada y medida a través de la Evaluacion de la Comprension Lectora
compuesta por, 24 items para primer grado, 24 items para segundo grado, 25 items
para tercer grado 28 items para cuarto grado, 35 items para quinto grado y 36 items
para sexto grado; y dividida en cuatro dimensiones que describen la comprension
lectora, tales como la comprensién literal, reorganizacion, comprension inferencial
y comprension critica.

Variable 2: Pensamiento critico

Definicion conceptual

Se entiende como un proceso de identificacion, analisis, evaluacién y construccion
de razonamiento para decidir qué conclusiones sacar o qué acciones tomar, hemos
podido distinguir entre los cuatro grandes conjuntos de habilidades de identificar,
analizar, evaluar y construir. Razonamiento. Estos conjuntos de habilidades, a su
vez, se dividen en grupos de habilidades mas estrechos (evaluar el razonamiento
se divide en evaluar afirmaciones y evaluar inferencias), y estos grupos de
habilidades méas reducidos eventualmente terminan en habilidades Ilo
suficientemente pequefias como para ser ensefiadas y evaluadas en el aula de
acuerdo con estandares disciplinarios (Facione, 2015).

Definicion operacional

Se refiere al conjunto de conductas observables, describibles y vinculadas con las
capacidades que tienen los nifios para pensar de manera propositiva, autorregulada
y analitica respecto a lo que pueden observar, escuchar o leer, pudiendo ser
analizadas a través del Cuestionario de Pensamiento Critico, compuesto por un
total de 30 items y dividida en dos dimensiones, que son la dimensidn sustantiva

constituida por 22 items y la dimension dialégica conformada por 8 items.

3.3 Poblacién, muestra, muestreo y unidad de analisis

Poblacion

La poblacion de una investigacion segun Rositas (2014) se define como el conjunto
de individuos que mantienen caracteristicas similares que son de interés para una
investigacion en particular, compartiendo un entorno o contexto segun su condicion

actual. Los investigadores suelen interesarse en estudiar algan aspecto sobre las

20



poblaciones, pero en la mayoria de los casos estudiar a todos en una poblacion
tomaria demasiado tiempo, costaria demasiado o seria imposible.

En la presente investigacion, la poblacion esta conformada por 112 estudiantes en
edad escolar de nivel primario segun detalle:

Tabla 1

Descripcién del numero de participantes

Cantidad
Nivel Nifias Nifios
Primer Prado 7
Segundo Grado 12 8
Tercer Grado 8 10
Cuarto Grado 8 9
Quinto Grado 13 9
Sexto Grado 8 11
Subtotal 56 56
Total 112 Alumnos

Fuente: Elaboracién propia

Criterios de inclusién: El total de estudiantes que se encuentren asistiendo a la
institucién educativa en el nivel primario, se encuentren en el rango de edad y grado
escolar definidos por la investigacion, estén matriculados y cuenten con el
consentimiento informado autorizado por sus padres.

Criterios de exclusién: Aquellos estudiantes que no se encuentren en el momento
de la aplicacion de los instrumentos de la investigacion; que sus padres no hayan
autorizado los consentimientos informados 0 que no se encuentren matriculados en
la institucion educativa.

Muestra

La muestra para el presente estudio estara constituida por 112 alumnos de la
institucion educativa seleccionada, este tamafio de muestra es igual al total de la
poblacién por conveniencia y ser factible la aplicacion de instrumentos a todos los
sujetos.

La muestra de un estudio se define como una parte finita o subconjunto de

participantes extraidos de la poblacion objetivo, que pertenecen a todo el conjunto
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de sujetos cuyas caracteristicas son de interés para el equipo de investigacion y
sobre la base de los resultados obtenidos de esta muestra, se pueden sacar las
conclusiones sobre la poblacién objetivo con un cierto nivel de confianza, siguiendo
un proceso llamado inferencia estadistica. (L6pez y Fachelli, 2017).

Muestreo

El proceso de muestreo como lo describen Hernandez (2019) es el procedimiento
por el cual se toman grupos de sujetos e elementos de manera aleatoria o
convenientemente de la poblacion seleccionada, por tal razén la estrategia de
muestreo debe especificarse con prevision, debido a que el método para establecer
la muestra puede intervenir y modificar la forma en que se llega a estima las
dimensiones o cantidad de la muestra final, es decir, en ausencia de una
planificacion establecida de muestreo, los resultados pueden distorsionarse o
parcializarse, lo que podria encajar como un sesgo de seleccidn.

La técnica de muestreo adoptada para este estudio de alcance correlacional sera
no probabilistica de tipo censal por considerar el nimero de la muestra igual a la
cantidad de la poblacion, considerando el total de los 112 estudiantes que
participaran del estudio como accesibles a la evaluacion en tiempo y recursos.
Unidad de anélisis

La unidad de andlisis tal como lo refiere Hernandez (2019) es la entidad minima
gue en su agrupacién compone la poblacién elegida para el estudio que se pretende
llevar a cabo, siendo la unidad de analisis por lo general en ciencias, sociales, de
la salud y educacion, personas o sujetos que comparten una caracteristica en
comun segun la conveniencia y objetivo del estudio. En ese sentido, la unidad de
analisis serd cada estudiante de nivel primario de la instituciéon educativa de

Arequipa.

2.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas

Por consiguiente, la técnica de recopilacion de datos tal como lo define Ponto
(2015) sera la encuesta, ya que es procedimiento por el cual se plasma de manera
objetiva los atributos de una muestra de manera estructurada o semiestructurada
dirigida a cubrir las necesidades del estudio, asi como el abordaje sistematizado de
los objetivos planteados. En otros términos, es la recopilacion de informacién de

una muestra de individuos a través de sus respuestas a las preguntas planteadas
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y planificadas con base en un marco tedrico.

Instrumentos

Los instrumentos elegidos para este estudio serdn dos cuestionarios
estandarizados para evaluar tanto la variable de comprension lectora y
pensamiento critico, ambas a través de sus dimensiones e indicadores. Los
cuestionarios se pueden utilizar en estudios con enfoque cualitativo como
cuantitativo condicionalmente del tipo de preguntas o items. Es decir, las
respuestas podrian ser alcanzadas por medio de preguntas de opcion cerrada,
también llamadas preguntas restringidas o con opciones de respuesta multiple,
ambas pudiendo ser analizadas a través de métodos cuantitativos (Pozzo et al.,
2019)

La recoleccion de datos a través de la aplicacion de los instrumentos se realizara
de manera presencial, aprovechando las nuevas medidas de bioseguridad dictadas
por el Ministerio de Salud y el Ministerio de Educacion. Este procedimiento al
realizarse de manera directa, incrementara la fiabilidad de los resultados, por
permitir guiar y orientar a los alumnos que participan del estudio, brindandoles
retroalimentacion.

Ficha técnica de instrumento 1:

Nombre: Evaluaciéon de la comprension lectora, Pruebas ACL

Autor: Gloria Catala, Mireia Catala Agras, Encarna Molina y Rosa Monclus

Afo: 2005 en Espafa y actualizacion de 2012 por las mismas autoras

Adaptacion: Oscar Ortega Murga y Patricia Ramirez Pizango

Dimensiones: Comprension literal, reorganizacion, comprensién inferencial y
comprension critica

Baremos: Nivel muy bajo (decatipo 1-2), nivel bajo (decatipo 3), nivel
moderadamente bajo (decatipo 4), nivel dentro de la normalidad (decatipo 5-6),
Nivel moderadamente alto (decatipo 7-8), nivel alto (decatipo 9), nivel muy alto
(decatipo 10).

Ficha técnica de instrumento 2:

Nombre: Cuestionario de Pensamiento Critico

Autor: Victor Santiuste Bermejo

Afo: 2001, México

Dimensiones: Dimension sustantiva y dimension dialégica
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Baremos: Puntuacion directa, 76-120 alto; 30-75 bajo.

Validez y confiabilidad

Se refiere a la forma confiable o consistente en que una prueba mide una
caracteristica. Si una persona vuelve a tomar la prueba, obtendra una puntuacion
similar en la prueba o una puntuacion muy diferente, se dice que una prueba que
arroja puntajes similares para una persona que repite la prueba mide una
caracteristica de manera confiable. Los factores intervinientes son fuentes de error
de medicion aleatoria o al azar en el proceso de evaluacion. Si no hubiera errores
aleatorios de medicion, el individuo obtendria el mismo puntaje de la prueba, el
puntaje verdadero del individuo, cada vez. El grado en que los puntajes de las
pruebas no se ven afectados por los errores de medicién es una indicacion de
la confiabilidad de la prueba.

Tabla 2

Validez de instrumentos: comprension lectora y pensamiento critico

Nombre Especialidad Decision
Mg. Isabel Socorro Choque ] o o
) Metodolog Si existe suficiencia

Quispe

Mg. Melvin Alvaro o o o
Estadistico Si existe suficiencia

Huamachuco Ramos

Mg. Hebert Renzo . . L
Tematica Si existe suficiencia

Ranilla Uchuquicafia

Fuente: Elaboracién propia

En lo referente a la validez por juicio de expertos tabla 2, se solicito la colaboracion
de tres especialistas para la revision de cada item y determinar su pertinencia,
claridad y relevancia en relacién al constructo. A continuacién, se muestra el
resultado de la validacion

Confiabilidad

La confiabilidad y la validez como lo explica Reidl (2013), son las dos caracteristicas
mas importantes y fundamentales en la evaluacién de cualquier instrumento o
herramienta de medicidn para una buena investigacion, por ello, discutir sobre la
validez y confiabilidad de los instrumentos de medicidon que se utilizan en la

investigacion es de suma importancia.

24



Tabla 3

Andlisis del nivel de confiabilidad del instrumento de comprension lectora

Alfa de Cronbach Numero de elemento

0,81 20

Fuente: Elaboracion propia

Para establecer el nivel de confiabilidad de los instrumentos se efectu6 una prueba
piloto en la instituciébn educativa donde se llevara a cabo la investigacion,
seleccionando de manera conveniente 20 alumnos de los diferentes grados, es
decir de primero a sexto, para la realizacion de una prueba piloto.

Tabla 4

Andlisis del nivel de confiabilidad del instrumento de pensamiento critico

Alfa de Cronbach NUumero de elemento

0,79 20

Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar en la tabla el coeficiente del alfa de Cronbach es de 0,79
es decir, superior a 0,5y préximo a 1, lo que brinda un nivel de confiabilidad alto al

instrumento de pensamiento critico.

3.5 Procedimientos

Para la aplicacion de los instrumentos previamente se elaborara una carta de
presentacion brindada por la Universidad Cesar Vallejo bajo el formato empleado
para este tipo de investigaciones y la solicitud para la institucion educativa sera
dirigida a la autoridad correspondiente para su aceptaciéon, explicando de forma
resumida los objetivos y la metodologia, asi como los instrumentos y sus
implicancias, especificando la muestra de participantes en el presente estudio.
Aprobada la solicitud por parte de la institucion se procedera a explicar las pautas
para que los datos a obtener sean confiables y validos, luego se les facilitara el
consentimiento informado para cuidar los aspectos éticos del estudio. Luego de
culminada la encuesta los datos seran procesados en el software estadistico SPSS
26, (Programa estadistico para ciencias sociales) de donde se obtendra la

informacion necesaria para el analisis correspondiente.
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3.6 Método de anélisis de datos

La informacion descriptiva y correlacional que resulte del procesamiento de datos
sera organizada y representada en tablas de frecuencia e ilustraciones, la cual sera
contrastada con los resultados encontrados en otros estudios, que permitira realizar
un correcto analisis sobre las variables y la muestra estudiadas. Todo ello se
realizard a través del llenado de la base de datos en Microsoft Excel y luego el
empleo del paquete estadistico de SPSS en su version 26 para obtener los
coeficientes de correlacion a través del indice Rho de Spearman o R de Pearson,
segun corresponda la posteriormente a la prueba de normalidad aplicada a la
muestra, permitiendo de ese modo la comprobacion de las hipétesis planteadas.
Finalmente se presentaran los resultados procesados en graficos y tablas para su

comparacion y analisis de manera descriptiva y correlacional.

3.7 Aspectos éticos

Parte del propdsito de la presente investigacion es sumar benéficamente a la
sociedad, por ello los participantes seran debidamente informados y deberan dar
su consentimiento para poder aplicarles el instrumento, de la misma manera ellos
podran retirar su consentimiento en cualquier fase de la aplicacion, debido a que el
estudio no busca generar malestar emocional o fisico a ninguno de ellos. La
investigacion ha sido propuesta en una poblacién especifica por lo que no debera
interpretarse como discriminacion si no se acepta a alguna persona que no cumpla

con dichos criterios.
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V. RESULTADOS
Resultados descriptivos
Tabla 5

Nivel de la variable comprension lectora

Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%)
Muy bajo 0 0
Bajo 9 8.26
Moderadamente bajo 29 26.61
Dentro de la normalidad 66 60.55
Moderadamente alto 7.34
Alto 0 0
Muy alto 0 0

Nota. Analisis porcentual

Como puede apreciarse en latabla 5, la mayoria de los estudiantes que participaron
del estudio, muestran un nivel normal de comprension lectora, es decir el 60,55%
de ellos, continuando, el 26,61% presenta se encuentra en la categoria
moderadamente baja, es decir el 26,61%, el 8,26% se encuentra en el nivel bajo y
sé6lo el 7,34% muestra un nivel moderadamente alto de comprensién lectora. Parte
de estos datos podrian relacionarse con que la educacion publica en muchos
paises como el Peru el aprendizaje de la lectura y su comprension no comienza

hasta los cuatro afios o mas tarde, con frecuencia se alienta a los padres y

cuidadores a apoyar la alfabetizacion de los nifios leyéndoles antes de que ingresen

a la escuela.
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Tabla 6

Nivel de la variable comprension lectora segun grado

i 2do 4to 6to
Nivel ler grado grado 3er grado rado 5to grado grado
f) % @f) % @) % () % @f) % () %
Muy baj
el 0 0 0 0 0 0O 0 O 0 0 0 0
5aj0 0 0 0 0 6 536 0 O 3 268 0 0
Moderada
mente bajo 9 804 6 536 3 268 9804 2 179 O 0
Dentro de
la 9 804 12 107 9 8.04 8714 11 9.82 17 152
normalidad
Moderada
mente alto 0 0 0 0 1 089 2179 3 268 2 1.79
Alto 0 0 0 0 0 0O 0 O 0 0 0 0
Muy alto

0 0 0 0 0 0O 0 O 0 0 0 0

Nota Analisis porcentual

Como se puede observar en la tabla 5, en cuanto a los nifios del primer grado el
8% presenta se encuentran en la categoria normal al igual que el otro 8% en la
categoria moderadamente bajo; el 5,36% de los nifios de segundo grado presenta
un nivel moderadamente bajo en comprension lectora y el otro 10,71% un nivel
normal. En el caso de los nifios del 3er grado, el 5,36% presenta un nivel bajo, el
2,68% muestra un nivel moderadamente bajo, el 8% es decir la mayoria de ese
grupo de edad se encuentra en la normalidad. En el caso de los nifios del cuarto
grado, el 7,14% muestra un nivel normal de comprension lectora, y el 8% un nivel
moderadamente bajo. El 9,82% de los estudiantes del quinto grado se encuentran
en el nivel normal de comprension lectora y el 2,68 en el nivel bajo. Por ultimo, el
15,18% de los alumnos del sexto grado muestran un nivel normal de comprensién

lectora y sélo el 1,79 un nivel moderadamente alto.
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Variable pensamiento critico

Tabla 7
Nivel de la variable pensamiento critico
Nivel Frecuencia (fi) Porcentaje (%)
Bajo 4 3,57
Medio 88 78.57
Alto 20 17,86

Nota. Analisis porcentual

Como se puede observar en la tabla 7, se puede notar que la mayoria de la muestra
evaluada, presenta un nivel medio en habilidades de pensamiento critico (78,57%),
el otro 14,29% muestra un nivel alto de pensamiento critico y sélo el 3,57% presenta

un nivel bajo en el pensamiento critico.

Tabla 8

Nivel de la variable pensamiento critico segun grado

4to 6to

Nivel ler grado 2do grado 3er grado grado 5to grado grado

@ % @ % () % ) % f) % (f) %
Bajp 2 179 0 O O O O O 1 08 1 089

Medio 15 13.39 13 11.61 19 1696 10 8.93 18 16.07 13 11.61
Alto 1 089 5 446 O 0 9 804 O 0 5 4.46

Nota. Analisis porcentual

Como se puede observar en la tabla 8, los estudiantes de primer grado, el 13,39%
se encuentra en un nivel medio de pensamiento critico, el 1,79% presenta un nivel
bajo, es decir dos de ellos, con respecto al segundo grado, el 11,61% se encuentra
en un nivel promedio de pensamiento critico, mientras que solo 4,46% alcanzé un
nivel alto; en relacién con el tercer grado, la totalidad de ellos, es decir el 16,96%
se encuentra en un nivel medio de pensamiento critico; el 8,93% de los estudiantes
del cuarto grado se encuentra en un nivel promedio de pensamiento critico,
mientras que el 8,04%% presenta un nivel alto, siendo el grado con el mayor
porcentaje de alumnos con un nivel alto de pensamiento critico. En cuanto a los

estudiantes del quinto grado, la mayoria, es decir el 16,07% se encuentra en un
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nivel medio y s6lo uno de ellos, es decir el 0,89% presenta un nivel bajo. Por ultimo,
el 11,61% de los nifios del sexto grado se encuentra en un nivel medio mientras

que el 4,46% en un nivel alto.

Resultados inferenciales

Pruebas de hipodtesis

Prueba de hipotesis general

Como se ha observado en el cuadro de normalidad (Anexos), aplicando la prueba
de Kolmogorov-Smirnov, con la finalidad de establecer si el estudio se ha ejecutado
sobre una muestra paramétrica o no paramétrica, resultando como no paramétrica,
también se detalla el nivel de significancia en 0,000, condicionando el empleo del
analisis estadistico de rho de Spearman.

Hipotesis general

Ho: No existe relacion significativa entre la comprension lectora y pensamiento
critico en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa
—2022.

Hi: Existe relacion significativa entre la comprension lectora y pensamiento critico

en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Tabla 9

Correlacién de la hipotesis general

Coeficiente de Spearman

Pensamient Comprensié

o critico n lectora
Pensamiento  Coeficiente de 1,000 ,070
critico correlacion
Rho de Sig. (bilateral) . 464
Spearman N 112 112
Comprension  Coeficiente de ,070 1,000
lectora correlacion
Sig. (bilateral) ,464
N 112 112

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman
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En la tabla 10 se expone el andlisis de correlacion entre las variables pensamiento
critico y comprension lectora, en la que los resultados destacan un nivel de
significancia bilateral de 0,464 y un coeficiente de correlacion de 0,070, lo que
demuestra que, no existe correlacién entre las variables estudiadas. Por lo tanto,

se rechaza la hipétesis alterna y se acepta la hipotesis nula.
Prueba de hipoétesis especificas
Hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre la comprension literal y pensamiento critico

en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Hi: Existe relacion significativa entre la comprension literal y pensamiento critico en

nifios de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Tabla 10

Correlacién de la hipotesis especifica 1

Coeficiente de Spearman

Pensamiento

critico Literal
Pensamiento  Coeficiente de 1,000 ,089
critico correlacion
Rho de
Sig. (bilateral) ) ,349
Spearman
N 112 112
Literal Coeficiente de ,089 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,349
N 112 112

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman

Se puede observar en la tabla 11, la inexistencia de correlacion entre la variable
pensamiento critico y la dimensién de comprension literal, de la variable
comprension lectora, al haber obtenido un coeficiente de correlacién de 0,089, y
una significancia bilateral de 0,349, por lo expuesto se acepta la hipétesis nula y se

rechaza la hipétesis alterna.
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Hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre reorganizacion y pensamiento critico en

nifios de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Hi: Existe relacion significativa entre reorganizacion y pensamiento critico en nifios

de 6 a 11 afos en una Institucién Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Tabla 11

Correlacion de la hipotesis especifica 2

Coeficiente de Spearman

Pensamiento

critico
Rho de Pensamiento  Coeficiente de 1,000
Spearman critico correlacion
Sig. (bilateral)
N 112

Reorganizacion Coeficiente de  -,230*
correlacion
Sig. (bilateral)  ,015
N 112

Reorganizacion
-,230*

,015

112
1,000

112

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman

Los resultados obtenidos en la tabla 12, del andlisis de la variable pensamiento

critico y la dimension reorganizacion de la variable comprension lectora, expresan

una correlacion inversa y débil (-0,230), ademas de una significancia bilateral de

0,015, por lo tanto, se rechaza la hipétesis alterna y se acepta la hipétesis nula.
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Hipotesis especifica 3

Ho: No existe relacion significativa entre la comprension inferencial y pensamiento
critico en niflos de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa
—2022.

Hi: Existe relacion significativa entre la comprension inferencial y pensamiento
critico en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa
—2022.

Tabla 12

Correlacion de la hipotesis especifica 3

Coeficiente de Spearman

Pensamiento

critico Inferencial

Rho de Pensamiento  Coeficiente de 1,000 ,109
Spearman critico correlacion

Sig. (bilateral) . ,252

N 112 112

Inferencial Coeficiente de ,109 1,000

correlacion

Sig. (bilateral) ,252

N 112 112

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman

Del andlisis correlacional entre la variable pensamiento critico y la dimension
comprension inferencial de la variable comprension lectora, detalladas en la tabla
13, se ha podido determinar que la relacién en casi nula con un coeficiente de
correlacion de 0,109 y una significancia bilateral de 0,252, por lo que se rechaza la

hipotesis alterna y de acepta la hipotesis nula.
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Hipotesis especifica 4

Ho: No existe relacion significativa entre comprension critica y pensamiento critico

en nifios de 6 a 11 afios en una Institucion Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Hi: Existe relacion significativa entre comprension critica y pensamiento critico en

nifios de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria de Arequipa — 2022.

Tabla 13

Correlacion de la hipotesis especifica 4

Coeficiente de Spearman

Pensamiento

critico Critica
Rho de Pensamiento Coeficiente de 1,000 -,069
Spearman critico correlacion
Sig. (bilateral) . ,469
N 112 112
Critica Coeficiente de -,069 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,469
N 112 112

Nota. Coeficiente de Rho de Spearman

En la tabla 14 se analizé la variable pensamiento critico y la dimensién
comprension critica de la variable comprension lectora, en los resultados obtenidos
se expresa la existencia de la una relacion nula e inversa con un coeficiente de
correlacion de -0,069 y un valor de significancia bilateral de 0,469, por ende, se

debe aceptar la hipétesis nula y rechazar la hipotesis alterna.
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V. DISCUSION

En los resultado de contrastacion de la hipétesis general, es decir, la correlacion
entre las variables pensamiento critico y comprension lectora, en la que los
resultados destacan un nivel de significancia bilateral de 0,464 y un coeficiente de
correlacion de 0,070, demostrando que no existe correlacion entre las variables
estudiadas, resultado que coincide con el estudio llevado a cabo por Heidaria
(2020), un estudio internacional y Rios (2019) un estudio nacional, lo que difiere
con otros estudios que han encontrado correlaciones entre las variables
mencionadas, lo que sin duda nos deja entrever que hay criterios a considerar
dentro de las poblaciones estudiadas, que podrian influir en la falta de asociacion
de estas variables. Se puede sugerir, que las habilidades de lectura que se ensefian
explicitamente a los estudiantes mas jovenes, pero a medida que avanzan en los
grados, es facil asumir que la mayoria simplemente se adaptan, crecen y adquieren
habilidades implicitamente. Después de todo, la mayoria de nosotros nos hemos
convertido en lectores sofisticados sin que nadie nos muestre como hacer
inferencias o desglosar conscientemente un texto pieza por pieza. La practica por

si sola puede ser suficiente, pero es ineficiente.

Hoy en dia, no cabe duda de cémo se relacionan el lenguaje y el
pensamiento, sobre todo el pensamiento superior, dado que el lenguaje se utiliza
para representar el pensamiento en la mente de cualquier individuo, siendo nifio o
adulto y se ha podido investigar en habilidades en las que, la principal preocupacion
es la comprension, como la comprensién lectora y auditiva. La comprensiéon de
lectura, como afirmaron Catal& et &l. (2007) no es, a diferencia de la habilidad para
hablar, una habilidad que todos aprenden a hacer, debido a que, para aprender
adecuadamente, los nifios deben lograr leer correctamente. Con respecto a la
habilidad de comprension de la lectura como una habilidad basica en el aprendizaje
de nuevos conceptos y habilidades criticas los estudiantes necesitan aprender a
descifrar los simbolos escritos para comunicarse con mas facilidad de lo que
pueden adquirir cualquier otra habilidad pudiendo usar materiales de lectura como
fuente primaria de informacion comprensible a medida que aprenden el su propio
idioma o lengua. Como afirmaron Fonseca et al. (2014) los lectores expertos a

menudo se involucran en actividades deliberadas que requieren un pensamiento
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atil, estrategias flexibles y un autocontrol periddico, mientras que los lectores

novatos a menudo parecen ignorar estas estrategias y la necesidad de usarlas

En relacion con la primera hipoétesis especifica, al seleccionar la variable de
pensamiento critico y la dimension comprensién literal, 0,089 en el coeficiente de
Spearman, la relacion era casi nula. Lo que nos lleva a razonar, al comparar con
otros estudios con relaciones fuertes para estas variables, la posible influencia de
los habitos de aprendizaje, metodologias, el factor Covid -19 que ha dejado un
sesgo generacional en la educacion y aprendizaje de todos los estudiantes del
mundo. Estos resultados se diferencian con los de Hidayati et &l. (2020) que si
encontraron un nivel significativo de correlacion, eso puedo indicar que el
aprendizaje explicito tipico de los contextos del aula exige una atencion focalizada
mientras se procesa la informacion durante la etapa cognitiva del desarrollo de
habilidades de pensamiento critico. Es la practica significativa posterior la que
puede desencadenar mas asociaciones neuronales y culminar en la consolidacion
del conocimiento, es de suponer que la formacion estratégica, como cualquier otro
tipo de aprendizaje, se rige por los mismos principios. Ademés, parte de los
hallazgos contrastados corroboran los postulados teéricos y la evidencia empirica
sobre la efectividad de la instruccidbn metacognitiva para mejorar la comprension
lectora que estd especificamente documentado en la literatura; los estudiantes
comprenden la naturaleza activa del proceso de lectura y la necesidad de un
esfuerzo particular de su parte para utilizar ciertas estrategias para mejorar su

comprension (Heyman, 2021)

En tal sentido, si el pensamiento critico es necesario para cualquier
estudiante en preescolar o primaria, lo es para un estudiante universitario también,
por ello Del Carpio (2016) encontré un problema con la habilidad de comprension
lectora de los estudiantes en edad adulta cuando no pueden identificar la evidencia
gue un autor necesita para justificar las implicaciones que se derivan de lo que dijo,
por ello, en un intento por mejorar la falta de esta habilidad cognitiva académica,
sostuvo que en lugar de abordar el material escrito como una coleccion de
oraciones, un estudiante desde el nivel primario deberia probar varias
interpretaciones hasta que una se ajuste a todo el trabajo, en lugar de ignorar o

asumir las declaraciones distorsionadas que no se ajustan a su interpretacion,
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siendo para ello la capacidad de pensamiento critico. Entre los estudiantes de
educacion primaria, las habilidades de pensamiento critico no se limitan a buscar
la idea principal y generar una critica, o0 incluso a aceptar los contenidos que leen,
sino que, segun Santiuste et al. (2001) implican desarrollar el mapa del
conocimiento llegando a leer para comprender de manera critica a través de
sistemas de pensamiento. Se asume por ello, que el conocimiento existe en
sistemas de significados con ideas primarias, ideas secundarias e ideas periféricas
interrelacionadas, habiéndose ganado la comprension de estos niveles o

categorias de ideas, el lector podria pensar dentro del sistema mencionado.

Continuando con la segunda hipétesis especifica, se encontré6 que la
dimensién de reorganizacion presenta un indice de correlacion negativo de -0,230,
lo que indica que a medida que una de las variables aumente la otra disminuirg, o
viceversa. Estos resultados contrastan con los hallados por Kea (2021) donde si se
hall6 un nivel moderado y directo de correlacidon entre las dos variables o por los
hallados por Gamboa y Cruz (2021) donde también encontraron un nivel moderado
de correlacién. Es preciso destacar que, aunque no se pudo confirmar la hip6tesis
alterna, los hallazgos de este estudio mostraron que la técnica de aprendizaje de
lectura de la actividad de pensamiento de lectura dirigida tiene una influencia mas
influyente en comparacion con las técnicas de aprendizaje de lectura, aprendizaje,
lectura, reflexién, recitacién y revision para las habilidades de comprension de
lectura. Esto esta indicado por el puntaje promedio de las habilidades de
comprension de lectura de los estudiantes de los grupos de alto pensamiento critico
gue usan la técnica de lectura de la actividad de pensamiento de lectura, inferencia
y literal que es mas alto que el puntaje promedio de la habilidad de comprension de

lectura de los estudiantes que usan las técnicas de lectura critica.

La comprension lectora, ademas de su papel como habilidad basada en el
lenguaje se considera un proceso cognitivo, dado que, Gallego (2019) afirmé que
la habilidad de comprension de la lectura es una empresa cognitiva que involucra
la interaccién del lector, su capacidad de reorganizacién, el texto mismo y la
actividad de leer. Ademas, al subrayar el proceso psicométrico en la habilidad de
comprension lectora, Materese (2013) refirio que la lectura no es un proceso lineal,

sino uno en el que los alumnos que leen constantemente formulan hipotesis, ponen

37



a prueba predicciones y usan su conocimiento del mundo y del lenguaje para
construir significado. Del mismo modo, como afirmaron Catala et &l. (2007) los
lectores expertos a menudo se involucran en actividades deliberadas que requieren
un pensamiento util, estrategias flexibles y un autocontrol permanente, mientras
que los lectores que recién se inician en esta actividad a menudo parecen no tomar
en cuenta estas estrategias ni la importancia de emplearlas. Herrada y Herrada
(2017) también analizaron que la lectura a través del pensamiento critico presupone
habilidades basicas para comprender e interpretar significados: como parafrasear
el contenido, captar el pensamiento principal y los detalles, distinguir entre hechos,
inferencias y opiniones, identificar relaciones, predecir resultados, generar
conclusiones, crear generalizaciones, comprender el lenguaje figurado y reconocer

los mensajes encubiertos

Con respecto a la tercera hipétesis se ha podido evidenciar un nivel de
correlacion muy débil, es decir un coeficiente de 0,109 con el estadistico de
Spearman a diferencia de Fuentes (2018) que si encontré un nivel de correlacion
significativo, sin embargo se debe destacar que los niveles de pensamiento critico
en los estudiantes que participaron no es bajo, lo que hace pensar que el
pensamiento critico es una forma de abordar y resolver problemas con base en
argumentos persuasivos, l6gicos y racionales, que implica verificar, evaluar y elegir
la respuesta correcta a una tarea determinada y el rechazo razonado de otras
alternativas de solucion. Mientras que el pensamiento critico es aprender a
interactuar con la informacion de forma activa para aportar pros y contras,
evaluarlos para determinar la verdad, transformar la informacién y generar nuevas
ideas, es decir, es un proceso activo, coordinado, complejo, como leer y escribir,
hablar y escuchar, que involucra procesos de pensamiento que parten de una
acumulacion activa de informacion que culmina con decisiones bien razonadas.
(Santiuste, 2001).

Finalmente, la cuarta hipétesis especifica, donde se relaciona la dimension
de lectura critica, también se puede observar un indice negativo de -0,069,lo que
indica nuevamente la inexistencia de una correlacién significativa, que al contrastar
con la investigacion llevada a cabo por Pourghasemian y Mohammad, (2017), los

cuales destacaron que, la ensefianza puede ser mejorada por la adopcion de una
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orientacién critica a la ensefianza de las habilidades de pensamiento critico para
adaptarse a las lecturas que se dan en todos los cursos, explica que para
desarrollarla lectura critica existen implicancias en la metodologia que se utiliza en
el aprendizaje que promuevan la evolucion de dichas habilidades, a modo de
apreciacion personal, con los indicadores y la bibliografia revisada para el presente
estudio, en los que resaltan velozmente las limitaciones y deficiencias en la
metodologia de ensefianza de nuestro pais, porque lo que inevitablemente se
encuentran resultados contrastados en las cuantiosas realidades por institucion
educativa, una vez mas queda claro que es vital la estandarizacion en la educacién
peruana, que le brinde las mismas oportunidades a los estudiantes

independientemente de su estrato social.

Aparte de los estudios tedricos, hay algunos estudios con orientacion
practica y correlacionales respaldaron la relacion entre la capacidad de
pensamiento critico y las habilidades de comprension lectora o estrategias de
lectura utilizadas por los estudiantes. Los estudios que investigaron la diferencia de
género con respecto a la correlaciéon entre la capacidad de pensamiento critico y la
habilidad de comprension de lectura no informaron diferencias significativas
excepto algunas que afirmaba que los nifios superaban en algunos componentes a
las nifias en este aspecto (Lipman, 1997). La mayoria de los estudios investigaron
a nifios en edad escolar y solo unos pocos habian seleccionado participantes
universitarios que eran todos estudiantes de pregrado. En consecuencia, segun
Heyman (2021) el desarrollo de las habilidades evaluativas y reflexivas de los
estudiantes no ha sido muy entrenada, ademas, a pesar del creciente interés en
aprender mas de una lengua, los estudiantes de nivel escolar rara vez parecen ser
lo suficientemente competentes para leer y comprender textos en su propia lengua,
a pesar de los resultados de los estudiantes peruanos, el papel de las habilidades
de pensamiento critico en el fomento de las habilidades linglisticas académicas

basicas, como la lectura y la escritura, requiere la debida atencion.
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VL. CONCLUSIONES

Primera:

Luego de obtenidos los resultados al finalizar el procesamiento estadistico
y el andlisis correspondiente, se ha podido concluir a partir de la primera
hipotesis, en donde se buscé una correlacion entre las variables
comprension lectora y pensamiento critico, no se hallé una correlacion
significativa (Rho de Spearman = ,070) en nifios de 6 a 11 afios de una
institucién educativa primaria de Arequipa, cabe destacar que esto aplica
a la realidad que presenta la poblacion estudiada, y el contexto actual,
luego de haber vivido una pandemia que ha generado un sesgo
importante en la educacién y aprendizaje de todos los estudiantes del

mundo.

Segunda: A continuacion, se realizo el andlisis estadistico buscando una relacion

Tercera:

Cuarta:

significativa entre la variable pensamiento critico con las dimensiones de
la variable comprension lectora, como primera hipoétesis especifica, la
dimensién comprension literal, a partir de la que se concluye la
inexistencia de una relacién significativa entre dichas variables, en nifios

de 6 a 11 afios de una institucién educativa primaria de Arequipa.

Para responder a la segunda hipétesis se realizé el analisis estadistico
entre la variable pensamiento critico y la dimensién reorganizacion, a
partir del resultado de concluy6 que existe una relacion débil e inversa en
nifios de 6 a 11 afios de una institucién educativa primaria de Arequipa, el

coeficiente de correlacién tan solo alcanzo el- 0,230 de rho Spearman.

En cuanto a los resultados del andlisis estadistico entre la variable
pensamiento critico y la dimension comprension inferencial, que responde
a la tercera hipotesis, se concluye que el nivel de correlacion casi nula en
nifios de 6 a 11 afos de una institucion educativa primaria de Arequipa, al

presentar un coeficiente Rho de Spearman de 0,109.

Quinta: Finalmente, se proceso y analiz6 estadisticamente los resultados entre la

variable pensamiento critico y la dimension comprension critica, que da
respuesta a la cuarta hipotesis especifica, a parir de lo que se concluye

en una correlaciéon nula e inversa en nifilos de 6 a 11 afios de una
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institucién educativa primaria de Arequipa, presenta un coeficiente Rho de
Spearman de -0,0609.
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VIl. RECOMENDACIONES

Se presentan estas recomendaciones a las autoridades de la gestion educativa a

nivel de la region y las instituciones educativas de Arequipa.

Primera: Evaluar y documentar el estatus actual de cada estudiante, debido a que

Segunda:

cada uno de ellos durante la pandemia de la COVID - 19 no ha obtenido
el mismo progreso debido a diversos factores como: el acceso a

educacién, apoyo en casa, seguimiento en las actividades académicas.

Aplicar un plan estratégico de acuerdo con el estado en que se
encuentran los estudiantes, debido a que la comprension lectora es una
habilidad que mejora como cualquier otra, se puede mejorar la
comprensién con practica guiada, que implicara estructura y atencién
enfocada, mientras que la practica relajada implicara simplemente leery

disfrutar de la lectura sin presién durante al menos dos horas semanales.

Tercera: Razonar mediante el desarrollo de conversaciones entre maestros y

estudiantes puesto que la mejora en el razonamiento inferencial puede
depender de una mayor conciencia de los multiples puntos de vista
tomados al mantener datos durante el mayor tiempo posible, y dando

mas oportunidades a los estudiantes para experimentar.

Cuarta: Dotar de contenido en los materiales didacticos con los ejercicios

adecuados que cuenten con estrategias de lectura critica que permita
guiar a los alumnos hacia su objetivo, que es la comprension lectora. Los
profesores no son los Unicos personajes que juegan un papel importante
en el proceso de aprendizaje; los disefiadores y desarrolladores de
materiales tienen probablemente la misma importancia en este sentido,
por lo que es necesario. Ademas, proporcionar manuales para los
educadores con el fin de familiarizarlos con la configuracion del
pensamiento critico, esto permitird que los maestros ensefien de manera
efectiva y que los estudiantes sean mas autonomos en el proceso de su

aprendizaje.

Quinta: Instar a los educadores a utilizar tipos de problemas abiertos y considerar

actividades de aprendizaje y tareas de evaluacion que hagan uso de
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contextos de problemas auténticos del mundo real, aplicando problemas
mal estructurados que requieran que los estudiantes vayan mas alla de
recordar o reafirmar la informacion aprendida, conjunta a la manipulacion
de informacioén en contextos nuevos o novedosos, también deberian
tener mas de una solucion defendible para apoyar multiples
perspectivas, que intenten incrustar contradicciones o inconsistencias

gue activen el pensamiento critico.
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Anexo 1. Matriz de consistencia

Titulo:
Comprensién Lectora y Pensamiento Critico en Nifios de 6 a 11 afios en una Institucién Educativa Primaria, Arequipa-2022
Problemas Objetivos Hipotesis Variables e indicadores
Problema General: Objetivo general: Hipotesis general: Variable 1. Comprension lectora
. . . . Escala de .
Dimensiones Indicadores ltems Niveles o rangos
valores
Puede
desplegar
. L capacidades:
Dimension 1: o .
Comeé)rtsar?sién distinguir 5,6,7,15,16,
eé'x(i:sLiglteerirlz é?)lr?fl?enngi%% Determinar la relacién que Existe relacidn significativa literal . 'deas 19, 22,23,24
lectora ensarr)niento existe entre comprensién | entre comprension lectora principales de Nivel muy baio
critico enynFi)ﬁos de 6ail lectora y pensamiento critico | y pensamiento critico en las ] Escala: (decati 3/1-21)
afios en una Institucion en nifios de 6 a 11 afios en | nifios de 6 a 11 afios en secundarias. Ordinal nivelpba'o '
Educativa Primaria de una Institucion Educativa una Institucion Educativa Nivel: (decatipo S)J nivel
Arequipa-2022? Primaria de Arequipa-2022 | Primaria de Arequipa-2022 Capac(ljdad de dicotomica moderadamente
. L reordenar i i
Dimension 2: eccj)atgs a Rangos de bélol(gecfltlpc? 4|)‘
Reorganizaci . 8,18,25,28 puntuacion nivel dentro de la
A resumiendo, normalidad
on : . respuesta h
y sintetizando correcta (1 (decatipo 5-6),
lo que lee. punto) Nivel
respues’ta moderadamente
. alto (decatipo 7-8),
_P]antg incorrecta (0 nivel alto (decatipo
anticipacione puntos) 9), nivel muy alto
S SObr? el (decatipo 10).
Dimension 3: contenido 3,4,9,11,12,
Problemas Especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas Comprensién que se 13,14,17,20,
inferencial constatan y 21,26,27
replantean

cuando esta
leyendo




¢, Cudl es la relacion que
existe entre la
comprension literal y
pensamiento critico en
nifios de 6 a 11 afios en
una Institucién Educativa
Primaria de Arequipa-
2022?

Determinar la relacién que
existe entre la comprension
literal y pensamiento critico
en nifios de 6 a 11 afios en
una Instituciéon Educativa
Primaria de Arequipa-2022

Existe relacién significativa
entre la comprension literal
y pensamiento critico en
nifios de 6 a 11 afios en
una Instituciéon Educativa
Primaria de Arequipa-2022

Dimension 4:

Lleva a cabo
una
interpretacion
dela

¢, Cudl es la relacion que
existe entre
reorganizacion y
pensamiento critico en
nifios de 6 a 11 afios en
una Institucion Educativa
Primaria de Arequipa-
20227

Determinar la relacion que
existe entre reorganizacion y
pensamiento critico en nifios
de 6 a 11 aflos en una
Institucién Educativa
Primaria de Arequipa-2022

Existe relacion significativa
entre  reorganizacion y
pensamiento  critico en
nifios de 6 a 11 afios en una
Institucion Educativa
Primaria de Arequipa-2022

Comprensién reahde}d, la 1,2,10
o fantasia y de
critica
valores, es
decir hacer
argumentar
un juicio.
Variable 2: Pensamiento critico
Dimensiones Indicadores items Escala de Niveles o rangos
valores
Lectura Muy
sustantiva: superior: 130 | Rango percentil
1,2 11 S e Muy alta: >98
12 13.1 uperior: uy alta: >
17’ lg, 12’ 120-129 Alta: 91 — 97
o Normal alto: Media alta: 75 —
21, 22, 24, i
Lectura 110-119 90
sustantiva 25,28y30 Normal Media: 50 — 74 /
Escritura ) inferior: 80- _ 24 - 49
. S . Escritura 89 Media baja: 9 — 24
SD|mens_|on 1 séustanglva sustantiva: Fronterizo: Baja: 3 - 8
expresar 26y 29. Retardo
oralmente social leve:
sustantivo 52-69
Escuchar- Retardo
expresar social
oralmente moderado:
sustantivo: 36-51
3, Retardo
8,14y 27 social




¢Cudl es la relacion que | Determinar la relacién que | Existe relacion severo: 36-
existe entre comprension | existe entre comprensién | significativamente 51
Inferencial y pensamiento | Inferencial y pensamiento | comprensién Inferencial y Retardo
critico en nifios de 6 a 11 | critico en nifios de 6 a 11 | pensamiento critico en Lectura social
afios en una Institucién | aflos en wuna Institucion | nifios de 6 a 11 afios en una dialogica: profundo: 0-
Educativa Primaria de | Educativa Primaria de | Institucion Educativa 2,7,12y 22 20
Arequipa-2022? Arequipa-2022 Primaria de Arequipa-2022 L?Ct,ur_a
¢Cudl es la relacion que | Determinar la relacion que | Existe relacion dialégica Escritura
existe entre comprension | existe entre comprension | significativamente Escritura dialégica
critica y pensamiento | critica y pensamiento critico | comprensién  critca y | Dimensién 2: | dial6gica 5v6
critico en nifios de 6 a 11 | en nifios de 6 a 11 afios en | pensamiento  critico en | Dialégica Escuchar- y
afios en una Institucion | una Institucion Educativa | nifios de 6 a 11 afios en una expresar
Educativa Primaria de | Primaria de Arequipa-2022 | Institucion Educativa oralmente Escuchar-
Arequipa-2022? Primaria de Arequipa-2022 dialégico expresar

oralmente

dialégico

15y 20
Disefio de investigacién: Poblacion y Muestra: Técnicas e instrumentos: Método de andlisis de datos:

Enfoque: Cuantitativo Poblacién: 112 estudiantes | Técnicas: Encuesta Descriptiva: Correlacional
Tipo: Bésico Muestra: 112 estudiantes Instrumentos: Cuestionarios Inferencial: Corte transversal
Método: Hipotético-deductivo
Disefio: No experimental




Anexo 2. Matriz operacionalizaciéon de variables.

Variable 1. Comprensién lectora

Facione, 2015).

oralmente dial6gico

Niveles y
Definicién . , . . Escalas e rangos
Dimensiones Indicadores Items o .
conceptual indices (Puntuacion
directa)
Es la capacidad de _ . Puede desplegar
procesar lo que el DlmenS|0n. ,12 (_:apacm_ia_des: 5.6.7.1516. 19
nifio esta leyendo, Corr|1_pren5|on distinguir ideas 2223 24
comprendiendo el iteral pnnupalgs (_je las
significado que el secundanas. . .
au?or estd trgtando Capacidad de Nivel muy bajo
o . . reordenar datos, (decatipo 1-2),
de transmitir, tanto Dimension 2: resumiendo, y 8,18,25,28 . nivel bajo
textual como Reorganizacion sintetizando lo que Escall\elxi.v (e)lrdlnal (decatipo 3),
subtextualmente, y lee. _NIVEL nivel
hacer inferencias dicotomica |\ jeradamente
basadas en el Ranaos de bajo (decatipo
conocimiento Plante anticipaciones unt%acién 4), nivel dentro
previo. Esta Dimension 3: sobre el contenido 3,4,9,11,12, F;es Lesta de la
habilidad Comprension gue se constatan y 13,14,17,20, corr%cta a normalidad
fundamental esta inferencial replantean cuando 21,26,27 punto) (decatipo 5-6),
influenciada por esta leyendo respuesta Nivel
fact f incorrecta (0 moderadamente
actores externos, v alto (decatipo 7-
a(:,erg'?z d: las P 8), nivel alto
abilidades i
cogritvas de Lieva a cabo una nivel muy alfo
lector(Catala et Dimensién 4: rg:ﬁc;ggetg c;gg tggi:fy (decatipo 10).
aI.,2(;(())71;8ToaIa, Corr;ﬂ:ﬁ:r;smn de valores, es decir 1,2,10
) hacer argumentar un
juicio.
Variable 2: Pensamiento critico
Es el proceso Lectura
intelectualmente sustantiva: Muy superior:
disciplinado de 1,2,7,11,12, 130 - +
conceptualizar, 13,16, 17, 18, Superior: 120-
aplicar, analizar 19, 21, 22, 24, 129
sintetizar y evaluar #5280 Nirlrgaifgoz
activa y habllm,ente Lectura sustantiva Escritura Escala: Ordinal | Normal inferior:
la mfor_maCIon Dimension 1: Escritura sustantiva sustantiva: Nivel: politomica 80-89
recopilada o Sustantiva Escuchar-expresar 4,9,10,23,26y Fronterizo: 70-
generada_ por la oralmente sustantivo 29. Escala de Likert 79
observacion, Ila . o De acuerdo (4) | Retardo social
experiencia, la scuchar- Acuerdo (3) leve: 52-69
reflexion, el expresar Desacuerdo (2) | Retardo social
razonamiento o la oralme_nte. Desacuerdo (1) | moderado: 36-
comunicacion, S”St%nt'vo' 51
i ' Retardo social
como una guia 8 14v 27 :
para la creencia y Lectura dialdgica - ;Z\'t/aerrgé 160—3;
I i6n (Santi . . X S ialdgica:
a acgt(;l (280?)1t'uste Dimension 2: Escritura dialogica Le;tu7raldz|a>llozgéca profundo: 0-20
’ : Dialégica Escuchar-expresar T




Escritura
dialégica
5y6

Escuchar-
expresar
oralmente
dialdgico
15y 20




Anexo 3. Instrumentos de recolecciéon de datos

Prueba de compresion lectora ACL

Inicio de curso
* ;Has leido durante el verano?
¢ ;Qué libros?
« ;Te gusta leer?
* ;Qué tipo de libros te gustan mas?
« ;Crees que a tus padres o a tus hermanos les gusta leer?
¢ ;Tenéis muchos libros en casa?
« ;Tienes libros para ti en tu casa, en tu habitacién?
« Tienes por costumbre leer:
— cada dia;
— alguna vez;
— solo cuando te lo proponen como deberes.
¢ (Sueles entender lo que lees?

Graba una cinta magnetofonica leyendo en voz alta un fragmento que te hayas preparado. Escichalo. Anota
aqui como crees que has leido, lo que has hecho muy bien y lo que quieres mejorar. Después coméntalo con el
maestro.

Libros leidos durante el curso

Es necesario reservar una pagina para cada libro. (Dejar una cantidad prudente de paginas en blanco.) En esta
pagina debe lgurar:

» Titulo, autor, editorial, etc.

Puede figurar:

« Dibujo del protagonista o de los protagonistas.
« Vifietas que recuerden el contenido del libro.

* Pequeifio resumen.

* Opinién.

* ;Lo recomiendo?

* jPor qué?

* Etc

JComo va la lectura?

(Este apartado podria cumplimentarse wvarias veces a lo largo del curso, haciendolo el alumno solo o
conjuntamente con el maestro.)

;Lees cada dia en casa?

= Si, porque me gusta mucho.

* Si, porque yva me he acostumbrado.

* No leo muy a menudo, no me gusta mucho.

* No encuentro libros que me gusten.

* Leo mucho siun libro me gusta, pero sino. ..

Comentario de la segunda grabacion con cinta magnetofonica. (Podria hacerse con el maestro, viendo
aspectos que se han mejorado, que se podrian mejorar, etc.)

(Me he propuesto algo para mejorar mi lectura?

(Especificar si es una propuesta que comporta la ayuda del maestro o de algunos compafieros de clase, cada
cuando se revisard, etc.)

Aprovechamiento de los libros de consulta y de texto

+ (Utilizas libros para preparar tus estudios vy conferencias?

» ;Aprovechas los dibujos vy las fotografias para entender qué dicen?

» Los lees?

+ Son demasiado dificiles?

» (Has encontrado libros buenos que te hayan sido muy utiles y que quieras recomendarlos?

+ Nas a la biblioteca a buscar libros de consulta que te ayuden a ampliar temas que tratamos en clase?
+ (Utilizas el indice para encontrar mas rapidamente la mformacion?

+ Te gusta mirar libros de consulta?

* /Que temas te gustan mas?

+ Entiendes bien el libro de sociales, de naturales, etc.?

Final de curso

Comentario global de cémo ha ido la lectura durante el curso: cantidad de libros leidos. mejora del gusto por la
lectura, propuestas que han sido acertadas para conseguir lo que se pretendia, recomendaciones a otros
compaiieros por si quieren mejorar algin aspecto. etc.




Actitud hacia la lectura

+ Se distrae mientras lee.
+ Se muestra seguro/inseguro cuando ke en voz alta.
* Lee con entusiasmo, dando vida a la narracion.
* Cuando se hace lectura en clase se le ve contento/indiferente.
+ Se le ve disfrutar cuando lee individualmente.
* Demuestra poco/mucho interés por la lectura.
* Espontineamente coge libros para leer.
+ Espontaneamente lee en casa.
* Se le ha de motivar para que lea.
= Eltipo de libro que prefiere es:
— con muchas imagenes, comics;
- con poca cantidad de texto;
- con texto normal para la edad.
+ Trata los libros con cuidado.
Aprovechamiento de los libros de consulta y de texto
« Utihzas hbros para preparar tus estudios v conferencias?
+ jAprovechas los dibujos y las fotografias para entender qué dicen?
« ;Los lees?
* /Son demasiado dificiles?
+ ¢(Has encontrado libros buenos que te hayan sido muy utiles v que quieras recomendarlos?
+ ;Mas a la biblioteca a buscar libros de consulta que te ayuden a ampliar temas que tratamos en clase?
+ ;Utilizas el indice para encontrar més rapidamente la mformacion?
+ ;Te gusta mirar libros de consulta?
+ jDué temas te gustan mas?
+ ;Entiendes bien el libro de sociales, de naturales, etc.?

Final de curso

Comentario global de como ha ido la lectura durante el curso: cantidad de hbros leidos, mejora del gusto por la
lectura, propuestas que han sido acertadas para consegur lo que se pretendia, recomendaciones a otros
companeros por si quieren mejorar algun aspecto, etc.

Mecanica lectora

Lectura silenciosa

* Mueve la cabeza o la balancea.

» Sefiala con el dedo.

* Mueve los labios.

* Vocalza (emite alguna sonorizacion).
* Puede mantener la atencion.

Lectura en voz alta

* Vbcaliza correctamente.

* Tiene dificultad para emitr algunos sonidos.

* Omite letras o palabras.

* Hace rotaciones o alternancias.

+ Salta lineas.

* Confunde grafias.

* Repite palabras.

* Inventa palabras.

* Reconoce de forma mmediata el vocabulario.

*+ Sustituye palabras por otras que no tienen sentido dentro del texto.
* Rectifica y autocorrige los errores.

* Hace las pausas correspondientes a la puntuacion.

+ Da sentido a lo que lee (lectura expresiva).

* Tiene un tono adecuado para cada tipo de texto (narracion, poesia, etc.).




Cuestionario de pensamiento critico

Nlﬂ

AFIRMACION

Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema,
valoro la utilidad de cada una de ellas.

Cuando leo la opinion o un texto que esta de acuerdo con mi punto
de vista, tomo partido por ella sin considerar otras posibles razones,
contrarias a la misma.

Cuando expongo oralmente una idea que no es mia, menciono las
fuentes de las gue proviene.

Cuando busco informacidn para redactar un trabajo, juzgo si las
fuentes gue manejo son fiables o no.

En mis trabajos escritos, ademas del texto principal sobre el tema,
expongo opiniones alternativas de otros autores y fuentes.

Cuando debo redactar un trabajo, expongo interpretaciones
alternativas de un mismo hecho, siempre que sea posible.

Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto si existen
interpretaciones alternativas.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de
exponerlas oralmente, especificando sus ventajas e inconvenientes.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de
exponerlas por escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.

10

Cuando escribo las conclusiones de un trabajo, justifico claramente
cada una de ellas.

11

Cuando un autor expone una solucidn a un problema, valoro si ha
expuesto también todas las condiciones necesarias para ponerla en
practica.

12

Cuando leo una opinidn o un texto, no tomo partido por ella hasta
que dispongo de suficiente evidencia o razones que la justifiquen.

13

Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion
irrelevante y prescindo de ella.




14 | En los debates, sé justificar adecuadamente por qué considero
aceptable o infundada, una opinidn.

15 | Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones
alternativas de un mismo hecho.

16 | Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los
argumentos que corroboran o refutan una opinion.

17 | Cuando leo algo con lo gue no estoy de acuerdo, busco razones
contrarias a lo que se expone en el texto.

18 | Verifico la logica interna de los textos que leo.

19 | Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema,
valoro si todas ellas son igualmente posibles de poner en practica.

20 | En los debates, busco ideas alternativas a las que ya han sido
manifestadas.

21 | Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo.

22 | Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero gue
puedo estar eguivocado y que sea el autor el que tenga la razdn.

23 | Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos
y opiniones.

24 | Sé diferenciar las opiniones en los textos gue leo.

25 | Me planteo si los textos que leo dicen algo gue esté vigente hoy en
dia.

26 | Cuando debo argumentar por escrito sobre un tema, expongo
razones tanto a favor como en contra del mismo.

27 | En los debates, sé expresar con claridad mi punto de vista.

28 | Cuando leo un texto, sé si el autor trata de dar una opinidn, exponer
un problema vy sus soluciones, explicar unos hechos, etc.

29 | Cuando expongo por escrito una idea que no es mia, menciono las

fuentes de las que proviene.

30

Cuando leo un texto, identifico claramente la informacion relevante




Anexo 4. Validacion de instrumentos
Certificados de validez
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

N° DIMENSIONES / items Pertinencia! |[Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: Comprension literal Si No Si | No | Si No

1 Reconoce detalles en el texto X X X

2 Reconoce las ideas principales en el texto X X X

3 Reconoce la secuencia del texto X X X

4 Reconocimiento comparativo en el texto X X X

5 Reconocimiento de la causa y efecto de las relaciones X X X

6 Reconocimiento de los rasgos de carécter X X X
DIMENSION 2: Reorganizacion Si No Si | No | si No

1 Puede clasificar elementos en un texto X X X

2 Logra esquematizar los elementos del texto X X X

3 Resume el texto después de leerlo X X X

4 Sintetiza las ideas principales del texto X X X
DIMENSION 3: Comprension inferencial Si No Si No Si No

1 Deduce los detalles de apoyo X X X

2 Deduce a partir de las principales ideas del texto X X X

3 Deduce a partir de la secuencia encontrada en el texto X X X

4 Deduce las comparaciones planteadas en el texto X X X

5 Deduce considerando las relaciones de causa y efecto del texto X X X

6 Deduce a partir de los rasgos de caracter X X X

7 Deduce de las caracteristicas y lo aplica a una situacion nueva X X X




8 Predice los resultados X X X
9 Propone hipétesis de continuidad X X X
10 | Interpreta el lenguaje figurativo X X X
DIMENSION 3: Comprension critica Si No Si No Si No
1 Logra elaborar un juicio de realidad o fantasia X X X
2 Logra crear un juicio de hechos u opiniones X X X
3 Logra elaborar un juicio de suficiencia y validez X X X
4 Logra elaborar un juicio de propiedad X X X
5 Logra crear un juicio de valor, conveniencia y aceptacion X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Huamachuco Ramos, Melvin Alvaro DNI:
40975966 Especialidad del validador: ESTADISTICO

LPertinencia: El item corresponde al concepto
tedrico formulado. 2Relevancia: El item es apropiado
para representar al componente o dimension
especifica del constructo

O7demayo del2022

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el
enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

Son suficientes para medir la dimension e

Mag. Melvin Alvaro Huamachuco
Ramos
Gestidon y Docencia
Educativa
DNI N° 40975966




m’j ESCUELA DE POSGRADO
CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencial [Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: Sustantiva Si No Si | No | si No
Lectura sustantiva X X X

1 Al leer un texto con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que X X X
se expone en el texto.

2 | Se diferenciar facilmente las opiniones en los textos que leo. X X X

3 | Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién mas importante. X X X

4 Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién menos importante y me X X X
desintereso de ella.

5 Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que X X X
apoyan o refutan una tesis.

6 | Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo. X X X

7 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad | X X X
de cada uno de ellas.

8 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas X X X
ellas son igualmente posibles de poner en practica.

9 Cuando un autor expone una solucion a un problema valora si ha expuesto también | X X X
todas las condiciones necesarias para ponerla en practica.

10 Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinion, exponer un problema y X X X
sus soluciones, explicar unos hechos, etc.

11 | Verifico la égica interna de los aspectos que leo. X X X

12 | Verifico si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia X X X
Lectura sustantiva

1 Cuando escribo las conclusiones de un trabajo académico, justifico cada una de X X X
ellas. 2623. 4. 9. 29.




Cuando debo argumentar por escrito un tema, expongo razones tanto a favor como | X X X
en contra del mismo.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones. X X X
Cuando busco informacion para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes son X X X
confiables o no.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por | X X X
escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.

Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia, cito y menciono las fuentes | X X X
de las que proviene.

Expresion sustantiva

En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista. X X X
En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o X X X
fundamentada una opinién.

Cuando expongo oralmente una idea, que no es mia, menciono las fuentes de las X X X
que proviene.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas X X X
oralmente, especificando sus ventajas y desventajas.

DIMENSION 1: Dialégica Si No Si No Si No
Lectura dialdgica X X X
(-) Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar X X X
equivocado y que sea el autor el que tenga la razén.

Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongode | X X X
suficiente evidencia o razones que la justifique.

Cuando leo una opinién o una tesis que esta de acuerdo con mi punto de vista, tomo | X X X
partido por ella sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma.

Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto inmediatamente si existen X X X
interpretaciones alternativas.

Escritura dialégica X X X
En mis trabajos escritos, ademés de la tesis principal sobre un tema, expongo X X X

opiniones alternativas de otros autores y fuentes.




8 Cuando veo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo | X X X
hecho, siempre que sea posible.
Expresion dialogica

1 | Enlos debates busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas. X X X

9 Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones alternativas de X X X
un mismo hecho

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Huamachuco Ramos, Melvin Alvaro DNI:
40975966 Especialidad del validador: ESTADISTICO

07demayo del2022
IPertinencia: El item corresponde al concepto

tedrico formulado. 2Relevancia: El item es apropiado
para representar al componente o dimension
especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el
enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados

Son suficientes para medir la dimension

Mag. Melvin Alvaro

Huamachuco Ramos
Gestion y Docencia
Educativa
DNI N° 40975966
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

Ne DIMENSIONES / items Pertinencial [Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: Comprensién literal Si No Si No Si No

1 Reconoce detalles en el texto X X X

2 Reconoce las ideas principales en el texto X X X

3 Reconoce la secuencia del texto X X X

4 Reconocimiento comparativo en el texto X X X

5 Reconocimiento de la causa y efecto de las relaciones X X X

6 Reconocimiento de los rasgos de caracter X X X
DIMENSION 2: Reorganizacion Si No Si | No | si No

1 Puede clasificar elementos en un texto X X X

2 Logra esquematizar los elementos del texto X X X

3 Resume el texto después de leerlo X X X

4 Sintetiza las ideas principales del texto X X X
DIMENSION 3: Comprension inferencial Si No Si No Si No

1 Deduce los detalles de apoyo X X X

2 Deduce a partir de las principales ideas del texto X X X

3 Deduce a partir de la secuencia encontrada en el texto X X X

4 Deduce las comparaciones planteadas en el texto X X X

5 Deduce considerando las relaciones de causa y efecto del texto X X X

6 Deduce a partir de los rasgos de caracter X X X

7 Deduce de las caracteristicas y lo aplica a una situacion nueva X X X

8 Predice los resultados X X X

9 Propone hipétesis de continuidad X X X




10 | Interpreta el lenguaje figurativo X X X
DIMENSION 3: Comprension critica Si No Si No Si No

1 Logra elaborar un juicio de realidad o fantasia X X X

2 Logra crear un juicio de hechos u opiniones X X X

3 Logra elaborar un juicio de suficiencia y validez X X X

4 Logra elaborar un juicio de propiedad X X X

5 Logra crear un juicio de valor, conveniencia y aceptacion X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia):si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg : HEBERTH RENZO RANILLA CHUQUICANA DNI : 40352717
Especialidad del validador: TEMATICO

O7demayo del2022

IPertinencia: El item corresponde al concepto
tedrico formulado. 2Relevancia: El item es apropiado
para representar al componente o dimension
especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el
enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Mag. Hebert Renzo Ranilla Uchuquicaiia
Gestion y Docencia Educativa
L . L . ° 5)
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados el

Son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencial [Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: Sustantiva Si No Si | No | si No
Lectura sustantiva X X X

1 Al leer un texto con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que X X X
se expone en el texto.

2 | Se diferenciar facilmente las opiniones en los textos que leo. X X X

3 | Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién mas importante. X X X

4 Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién menos importante y me X X X
desintereso de ella.

5 Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que X X X
apoyan o refutan una tesis.

6 | Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo. X X X

7 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad | X X X
de cada uno de ellas.

8 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas X X X
ellas son igualmente posibles de poner en practica.

9 Cuando un autor expone una solucion a un problema valora si ha expuesto también | X X X
todas las condiciones necesarias para ponerla en practica.

10 Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinion, exponer un problema y X X X
sus soluciones, explicar unos hechos, etc.

11 | Verifico la égica interna de los aspectos que leo. X X X

12 | Verifico si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia X X X
Lectura sustantiva

1 Cuando escribo las conclusiones de un trabajo académico, justifico cada una de X X X
ellas. 2623. 4.9. 29.




Cuando debo argumentar por escrito un tema, expongo razones tanto a favor como | X X X
en contra del mismo.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones. X X X
Cuando busco informacion para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes son X X X
confiables o no.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por | X X X
escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.

Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia, cito y menciono las fuentes | X X X
de las que proviene.

Expresion sustantiva

En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista. X X X
En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o X X X
fundamentada una opinién.

Cuando expongo oralmente una idea, que no es mia, menciono las fuentes de las X X X
que proviene.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas X X X
oralmente, especificando sus ventajas y desventajas.

DIMENSION 1: Dialégica Si No Si No Si No
Lectura dialégica X X X
(-) Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar X X X
equivocado y que sea el autor el que tenga la razén.

Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongode | X X X
suficiente evidencia o razones que la justifique.

Cuando leo una opinién o una tesis que esta de acuerdo con mi punto de vista, tomo | X X X
partido por ella sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma.

Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto inmediatamente si existen X X X
interpretaciones alternativas.

Escritura dialégica X X X
En mis trabajos escritos, ademas de la tesis principal sobre un tema, expongo X X X

opiniones alternativas de otros autores y fuentes.




8 Cuando veo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo | X X X
hecho, siempre que sea posible.

Expresion dialogica

1 | Enlos debates busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas. X X X

9 Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones alternativas de X X X
un mismo hecho

Observaciones (precisar si hay suficiencia):si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable[X] Aplicable después de corregir [] No aplicable[ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Mg: HEBERT RENZO RANILLA UCHUQUICANA DNI: 40352717
Especialidad del validador: TEMATICO

07demayo del2022
IPertinencia: El item corresponde al concepto
tedrico formulado. 2Relevancia: El item es
apropiado para representar al componente 0
dimensidn especifica del constructo

U chuquicaa
LR

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el AU 0,00 - - -

enunciado del item, es conciso, exacto y directo Mag. Hebert Renzo Ranilla Uchuquicaiia

Gestion y Docencia Educativa
DNI N°© 40352717

Nota: %uficierbpia, se dice suficiencia cuando los
items planteados

Son suficientes para medir la dimension



S, 250

Direccidén de Documantacién &
Indormaecicn Universitana ¥

Sunarintendanstes Matsanal da

Mirssicrio de EQUCACION | e naeidn Supsarior L miversitarnia

Registro de Grados y Tibalos

REGISTRO MACHNAL DE GREADOS ACADEMICOS ¥ TITULDS PROFESIONALES

RAMEL LA LHCHALL R AR
HEEERT REMZCF
0 35377

LR ESCIATND ERN EINLD AL RS
ESFECLALIDWE: FISEOO MATEMATH A
Froha dc deploma: 1405004

Bk bed sal de catisSos- -

LIMIVERSIIRAL: MACTONAL [HE 54,0
AGLISTIN E AREQLERA
PERL

RAMEL LA LHCHALL R AR
HEEERT REMICH
%I 4A3STTT

SEGUNDA ESPFECIALIDAD EN : EFLUCCACHI®N IFE
AR

Fecha de dapleo rea = (688020 3008

Slusdtalichnd die embmlion: -

Fechs matrionk: Sin mmiarmacsin (%)
Fechs cpresn: Sim infermacidn =45

LIMIVERSIIRAL: MACTONAL [HE 54,0

AGLETIN DE AREQLERA
PERL'

R MEL LA LR AR LA
HEEERT REMZCF
%I 4A3STTT

SEGCUNA ESPFECIALIDAD ESN EIVDC AL MY TRE
AR

Fecha de dapleo rea = (688020 3008

S usdbalichd die embmdion: -

Fechs matrionk: Sin mmiarmacsin (%)
Fechs cprma: Sim infermecidn [ *** )

LIMIVERSIIRAL: MACTONAL [HE 54,0
AGLISTIN E AREQLEPA
PERL

R MEL LA LR AR LA
HEEERT REMZCF
%I 4A3STTT

BACHILLER EN EDLUCACIES
Fecha de daplo = 2403 1008
Slusdtalichad die ssbmion: -

Fechs mabrseals: Sin salformoacsen 5%
Fechs cprisa: Sim infsrmacidn (=%

LIMIVERSIIRAL: MACTONAL [HE 54,0
AGLISTIN E AREQLERA
PERL

R MEL LA LR AR LA
HEEERT REMZCF
Dl 35ITIT

LR ESCIADD ERN EINL AL RS
FESHOD MATERLATICAS

Frcha dc depldosna: | 4052004
Bk bed sal de catisSos- -

LIMIVERSIIRAL: MACTONAL [HE 54,0
AGLISTIN E AREQLERA
FERL

RAMEL LA LHCHALL R AR
HEEERT REMICH
%I 4A3STTT

SLAESTRN EN ENUC AU O0N MENCHIN EX
IEOCESCLA ¥ GESTION EDUCATIVA

Fecha de diplom: 1071018

Wodalidad die ssbmdion: FRESESNCLAL

Fechs matricaks: 035008 2005
Fechs ppremsa: 09000902 067

LIMIVERSIIFAL: FRIVADW CESAR
WA LLERD
PERL




P

CESAR VALLEJD

ESCUELA DE POSTGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE LA COMPRENSION LECTORA

Ne° DIMENSIONES / items Pertinencia! [Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: Comprensién literal Si No Si No Si No

1 Reconoce detalles en el texto X X X

2 Reconoce las ideas principales en el texto X X X

3 Reconoce la secuencia del texto X X X

4 Reconocimiento comparativo en el texto X X X

5 Reconocimiento de la causa y efecto de las relaciones X X X

6 Reconocimiento de los rasgos de caracter X X X
DIMENSION 2: Reorganizacion Si No Si No Si No

1 Puede clasificar elementos en un texto X X X

2 Logra esquematizar los elementos del texto X X X

3 Resume el texto después de leerlo X X X

4 Sintetiza las ideas principales del texto X X X
DIMENSION 3: Comprension inferencial Si No Si No Si No

1 Deduce los detalles de apoyo X X X

2 Deduce a partir de las principales ideas del texto X X X

3 Deduce a partir de la secuencia encontrada en el texto X X X

4 Deduce las comparaciones planteadas en el texto X X X

5 Deduce considerando las relaciones de causa y efecto del texto X X X




6 Deduce a partir de los rasgos de caracter X X X
7 Deduce de las caracteristicas y lo aplica a una situacion nueva X X X
8 Predice los resultados X X X
9 Propone hipdtesis de continuidad X X X
10 | Interpreta el lenguaje figurativo X X X
DIMENSION 3: Comprension critica Si No Si No Si No
1 Logra elaborar un juicio de realidad o fantasia X X X
2 Logra crear un juicio de hechos u opiniones X X X
3 Logra elaborar un juicio de suficiencia y validez X X X
4 Logra elaborar un juicio de propiedad X X X
5 Logra crear un juicio de valor, conveniencia y aceptacion X X X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Choque Quispe, Socorro Isabel DNI: 40715378
Especialidad del validador: Metodéloga

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimensién especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimension

07 de mayo del 2022

Choque Quispe, Socorro Isabel

Magister Gestién Educativa
DNI N°® 40715378



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE EL PENSAMIENTO CRITICO

Ne DIMENSIONES / items Pertinencial! [Relevancia2 Claridad3 Sugerencias
DIMENSION 1: Sustantiva Si No Si No Si No
Lectura sustantiva X X X

1 Al leer un texto con lo que no estoy de acuerdo, busco razones contrarias a lo que X X X
se expone en el texto.

2 | Se diferenciar facilmente las opiniones en los textos que leo. X X X

3 | Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién mas importante. X X X

4 Cuando leo un texto, identifico claramente la informacién menos importante y me X X X
desintereso de ella.

5 Cuando leo un texto argumentativo, identifico claramente los argumentos que X X X
apoyan o refutan una tesis.

6 | Sé extraer conclusiones fundamentales de los textos que leo. X X X

7 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro la utilidad | X X X
de cada uno de ellas.

3 Cuando un autor expone varias posibles soluciones a un problema, valoro si todas X X X
ellas son igualmente posibles de poner en practica.

9 Cuando un autor expone una solucion a un problema valora si ha expuesto también | X X X
todas las condiciones necesarias para ponerla en practica.

10 Cuando leo un texto sé si el autor trata de dar una opinion, exponer un problema y X X X
sus soluciones, explicar unos hechos, etc.

11 | Verifico la légica interna de los aspectos que leo. X X X

12 | Verifico si los textos que leo dicen algo que esté vigente hoy en dia X X X




Lectura sustantiva

Cuando escribo las conclusiones de un trabajo académico, justifico cada una de X X X
ellas. 2623. 4.9. 29.

Cuando debo argumentar por escrito un tema, expongo razones tanto a favor como | X X X
en contra del mismo.

Cuando escribo sobre un tema, diferencio claramente entre hechos y opiniones. X X X
Cuando busco informacion para redactar un trabajo, juzgo si las fuentes son X X X
confiables o no.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas por | X X X
escrito, especificando sus ventajas e inconvenientes.

Cuando expongo por escrito una idea que no es la mia, cito y menciono las fuentes | X X X
de las que proviene.

Expresion sustantiva

En los debates sé expresar con claridad mi punto de vista. X X X
En los debates sé justificar adecuadamente porque considero aceptable o X X X
fundamentada una opinion.

Cuando expongo oralmente una idea, que no es mia, menciono las fuentes de las X X X
que proviene.

Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de exponerlas X X X
oralmente, especificando sus ventajas y desventajas.

DIMENSION 1: Dialégica Si No Si No Si No
Lectura dialégica X X X
(-) Cuando leo algo con lo que no estoy de acuerdo, considero que puedo estar X X X

equivocado y que sea el autor el que tenga la razon.




3 Cuando leo una opinién o una tesis, no tomo partido por ella hasta que dispongo de X
suficiente evidencia o razones que la justifique.

4 Cuando leo una opinion o una tesis que esta de acuerdo con mi punto de vista, tomo X
partido por ella sin considerar otras posibles razones contrarias a la misma.

5 Cuando leo la interpretacion de un hecho, me pregunto inmediatamente si existen X
interpretaciones alternativas.

6 | Escritura dialdgica X

7 En mis trabajos escritos, ademés de la tesis principal sobre un tema, expongo X
opiniones alternativas de otros autores y fuentes.

8 Cuando veo redactar un trabajo, expongo interpretaciones alternativas de un mismo X
hecho, siempre que sea posible.
Expresion dialogica

1 | Enlos debates busco ideas alternativas a las que ya han sido manifestadas. X

2 Cuando participo en un debate, me pregunto si hay interpretaciones alternativas de X
un mismo hecho

Observaciones (precisar si hay suficiencia): si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Mg: Choque Quispe, Socorro Isabel DNI: 40715378

Especialidad del validador: Metodéloga

1Pertinencia: El item corresponde al concepto teorico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados
son suficientes para medir la dimensién

07 de mayo del 2022

>

Mag. Choque Quispe, Socorro Isabel

Magister Gestién Educativa

DNI N° 40715378
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Anexo 5. Carta de autorizacion para aplicacion de instrumentos.

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

Lima, 13 de mayo de 2022
Carta P. 0176-2022-UCV-EPG-SP

Ing. QUIMICO

GABRIELABRAHAM PERALTA HERNANI
PROMOTOR

I.E.P JESUS EL 3UEN MAESTRO

De mimayor consideracién:

Es grato dirigirme a usted, para presentar a SILLCAHUE CONISLLA SHIRLEY ROSARIO;
identificado(a) con DNI/CE N* 40918360 y codigo de matricula N* 7002686420; estudiante del
programa de MAESTRIA EN PSICOLOGIA EDUCATIVA en modalidad semipresencial del semestre
2022-]1 quien, 2n el marco de su tesis conducente a |la obtencion de su grado de MAESTRO (A),
se encuentra desarrollando el trabajo de investigacion (tesis) titulado:

COMPRENSION LECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE 6 A 11 ANOS EN UNA
INSTITUCION EDUCATIVA PRIMARIA, AREQUIPA-2022

En este sentido, solicito a su digna persona facilitar el acceso a nuestro(a) estudiante, a fin que
pueda obtener informacion en la institucion gque usted representa, siendo nuestro(a)
estudiante quien asume el compromiso de alcanzar a su despacho los resul:ados de este
estudio, luego de concluir con el desarrollo del trabajo de investigacion (tesis).

Agradeciendo la atenciéon que brinde al presente documento, hago propicia la oportunidad
para expresarle los sentimientos de mi mayor consideracion.

Atentamente,

-

- —a ”~ 7
“MIBA. Ruth Angélica Chicana Becerra
Coordinadora General de Programas de Posgrado Semipresenciales

et ——

o cca———

] L.E.F JESUS EL BUEN MASSTRO
PEDRIGAL

RECEPCION
Somos la universidad de los IHora..(.".:‘.Q.Q., Fecha . kff-0s-22 flYy o©O©®

que quieren salir adelante. !
. ! Recibido
v ~ Desennsiis

o




Anexo 6. Autorizacién de aplicacién de instrumento

INSTITUCION EDUCATIVA PARTICULAR
” JESUS EL BUEN MAESTRO”

R.D.0102—-2016GREA
C.M.INICIAL-1722172 C.M.PRIMARIA-1722180

AUTORIZACION

El Promotor de la L.LE.P “Jestis el Buen Maestro”, de Ciudad Majes
Modulo B Sector 1 Manzana D-5 Lotel9 del Distrito de Majes, Provincia de
Caylloma con Cddigo Modular N° 1722180, perteneciente a la jurisdiccion de la
UGEL-La Joya, Provincia y Departamento de Arequipa.

AUTORIZA:

A la profesora Shirley Rosario SillcahueConislla, para recaba
informacion, utilizando el instrumento aplicado a su proyecto:
COMPRENSIONLECTORA Y PENSAMIENTO CRITICO EN NINOS DE 6
A 11 ANOS EN UNAINSTITUCIONEDUCATIVAPRIMARIA, AREQUIPA-
2022, con el fin de desarrollar el trabajo de investigacion para la obtencién del grado

de MAGISTER, en la escuela de posgrado de la Universidad “Cesar Vallejo”- Campus
Lima Norte.

Se expide la autorizacion a peticion de la Mba. Ruth Angélica
Chipana Becerra, Coordinadora general de programas de pos grado
semipresenciales de la Universidad Cesar Vallejo.

CiudadMajes,23demayodel2022

RUC: 2CSECECO27

JESUS EL BUEN MAESTRO S A
RUC: 283 aQ27E

Se—rA A Peraita Hemand
TTRENTE GENERAL

CIUDAD MAJES MODULO “B” SECTOR 1 MZ.D-5 LOTE19-20 CELULAR 997187042



Anexo 7. Consentimiento informado

CONSENTIMIENT O INF ORM ADO

Por medio del presente documento, acepto de manera voluntaria y libre mi
paricipacion en la investigacion titulada COMPRENSION LECTORA Y
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA AREQUIPA_2022 que serd realizada por
SHIRLEY ROSARIO SILLCAHUE CONISLLA . de la Escuela de Postgmdo
de la Universidad Cesar Vallejo. Ademas declam haber sido informado(a)
sobre el motivo de la investigacion, asi como también el usoque se le dara a
la inforacién recabada.

Por lotanto:

- Los investigadores se comprometen a no revelar la identidad de
quienes participen en este estudio.

- Los resultados serén discutidos con fines de aprendizaje manteniendo
siempre el anonimato del participante.

- Los datos recabados seran utilizados Unicamente con fines
académicos o de investigacion.,

- Quienes panicipen en este estudio podrén retirarse en cualquier
momento de la investigacion sin manifestar las motivos de su
incomodidad.

De antemano se agradece su participacion.
Nombre(o iniciales) del participante: 4 A . S . 5.

Fimna del participante: ,/L‘(’;"Q?LQ S



CONSENTIMIENT O INFORM ADO

Por medio del presente documento, acepto de manem voluntana y libre mi
paricipacidn en la investigacion titulada COMPRENSION LECTIURA Y
PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE
UNA INSTITUCION EDUCATIVA AREQUIPA_2022 que serd realizada por
SHIRLEY ROSARIO SILLCAHUE CONISLLA , de la Escuela de Postgrado
de la Universidad Cesar Vallejo. Ademas declar haber sido informado(a)

sobre el motivo de la investigacién, asi como también el uso que se le dara a
la informacién recabada.

Por lotanto:

- Los investigadores se comprometen a no revelar la identidad de
quienes participen en este estudio.

- Los resultados semn discutidos con fines de aprendizaje manteniendo
siempre el anonimato del panicipante.

- Los datos recabados serdn utilizados Gnicamente con fines
académicos o de investigacion.

- Quienes participen en este estudio podran retirarse en cualquier
momento de la investigacion sin manifestar los motivos de su
incomodidad.

De antemano se agradece su participacion. .
Nembre(o iniciales ) del panicipante: Pr |« T- 5 :

Firma del padre o apoderado:

Ciudad Majes 07 de junio del 2022.



Anexo 8. Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Estadistico al Sig.
Pensamiento critico 0,173 112 0,000
Comprension lectora 0,135 112 0,000

a. Correccion de
significacion de Lilliefors

Nota. Andlisis estadistico (2022)

Como se expone en la tabla 9, aplicando la prueba de Kolmogorov-Smirnov, con la finalidad de
establecer si el estudio se ha ejecutado sobre una muestra paramétrica 0 no paramétrica, resultando
como no paramétrica, también se detalla el nivel de significancia en 0,000, condicionando el empleo

del andlisis estadistico de rho de Spearman.



Anexo 9. Base de datos

BASE DE DATOS VARIABLE 1

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA ACL

Interpreta Interpreta
cion de | Matematic cion de
Narrativo graficos o Poético | Expositivo Narrativo datos
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BASE DE DATOS VARIABLE 2

Cuestionario de Pensamiento critico

ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite |ite
m m m m m m m | m | m @ m{m imS Mm@ m/[mS @mT @m@m |/m @m @m/ |/m @m/ @m/m /m/ @m/m|m |m
1 (2 (3 |4 |5 (6 |7 |8 |9 |10 |11 |12 |13 |14 |15 |16 (17 |18 |19 |20 |21 |22 |23 |24 |25 |26 |27 |28 |29 |30
Suje
tol| 4| 5| 4| 4, 3| 4| 4|, 4| 4| 4| 5| 3| 4| 3| 4| 5| 4, 5( 4| 3| 3| 4| 3| 4| 4| 5| 3| 4| 4| 5
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