i UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO

PROGRAMA ACADEMICO DE MAESTRIA EN PROBLEMAS
DE APRENDIZAJE
Programa disfruto escribiendo en los procesos de escritura

de las estudiantes del tercer grado de una institucion

educativa Chorrillos,2022.

TESIS PARA OBTENER EL GRADO ACADEMICO DE:

Maestra en Problemas de Aprendizaje

AUTORA:
Vizcarra Valderrama, Gabriela Magaly (orcid.org/ 0000-0001-9172-3551)

ASESORA:

Dra. Flores Mejia, Gisella Socorro (orcid.org/ 0000-0002-1558-7022)

LINEA DE INVESTIGACION:

Problemas de aprendizaje

LINEA DE RESPONSABILIDAD SOCIAL UNIVERSITARIA:

Apoyo a la reduccion de brechas y carencias en la educacion en todos sus

niveles

LIMA — PERU
2022


https://orcid.org/0000-0001-9172-3551
https://orcid.org/0000-0002-1558-7022

Dedicatoria

A quienes considero mis grandes amores Jose,
Sebastian, mi esposo y mis padres Gloria y
Fernando por ser mi inspiracién para culminar

parte de mi etapa profesional.



Agradecimiento

En primer lugar, agradecer a la Universidad César
Vallejo, por la formacion a nivel profesional,
humanista e investigadora. Por otro lado, agradecer
a la doctora Gisella Flores Mejia por ser mi guia, a
la doctora Miriam Napaico Arteaga por sus aportes
brindados, a los directores de las instituciones y
padres de familia; por el permiso otorgado para la
aplicacion de mi investigacion. Asimismo, a las
estudiantes por su participacion en el programa de
intervencién. Gracias a Dios por ser la fuerza que

necesite tener a mi lado.



indice de contenidos

[D]=To [[or=1 (0] (T H TP PR I
DN = (o [T o] .41 T=T o1 (o 0PSRN iii
INICE dE CONENIAOS ......veveeeeeeceeeee ettt ae e ae et ene s iv
INAICE U@ LADIAS. ........voveeeeeeeeeeeee ettt et n et ee e v
INAICE U@ FIQUIAS .......vveeeeeeeceetee ettt e e e et ee ettt enetene et Vi
RESUIMEBN ...ttt ettt e e e e e r e e e e e e e e s e r e e e e e e e e aana Vii
AADSTIIAICT .. viii
| INTRODUGCCION ...ttt ettt ettt 1
Il MARCO TEORICO ...ttt ettt ettt et ete e 5
1 METODOLOGIA ...ttt ettt et et e et e e ete e eaesee e 18
3.1 Tipoy disefio de INVESHGACION........ccoiiiiiiiiiiiiiee e 18
3.2 Variables y operacionalizacCion .............cccuuuiiiiiiiiiiiiiiiee e 19
3.3 Poblacion (criterios de seleccidn), muestra, muestreo, unidad de analisis....... 20
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos ............cccoeevviiiiiiiiiieeieeennnne 21
G T o oot =To |10 1= 0] (0 SR 22
3.6 Método de analiSiS de dAtOS .........cceeiiiiiiiiiiiiiieee e 23
3.7 ASPECIOS BLICOS ..uuuuiiieeeeiieeiiie et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e et aeeaaeeaanaa 23
vV RESULTADOS . ...t e e e e e e e e e e e e raa s 24
V' DISCUSION ...ttt 42
VI CONCLUSIONES ...ttt e e e e e e e e e e eea e eaeees 49
VII  RECOMENDACIONES ... ... ettt eeeaa e aeees 50
REFERENCIAS ..ttt e e e e e e et e e e e e e e e eeenans 51
AN X O S . e et e e et e et e e e e et et e e enaa e aaee 59



Tabla 1

Tabla 2

Tabla 3

Tabla 4

Tabla 5

Tabla 6

Tabla 7

Tabla 8

Tabla 9

Tabla 10

Tabla 11

Tabla 12

Tabla 13

Tabla 14

Tabla 15

Tabla 16

Tabla 17

indice de tablas

Poblacion de estudiantes

Distribucion de la muestra de estudiantes
Confiabilidad de la variable Procesos de Escritura
Proceso en porcentaje de etapa pretest y postest
Proceso dictado de silabas pretest y postest

Proceso de dictado de palabras pretest y postest
Proceso dictado de pseudopalabras pretest y postest
Proceso de dictado de frases pretest y postest
Proceso escritura cuento de pretest y postest
Proceso de escritura de redaccion pretest y postest

Prueba de significacion de “t” de Student sobre los procesos de
escritura

Prueba de significacion de “t” Student sobre el dictado de silabas
Prueba de significacion de “t” de Student sobre el dictado de palabras

Prueba de significacion de “t” de Student sobre el dictado de
pseudopalabras

Prueba de significacion de “t” de Student sobre el dictado de frases

Prueba de significacion de “t” de Student sobre la escritura de un
cuento

Prueba de significacion de “t” de Student sobre la escritura de una
redaccion

20

21

22

24

27

28

30

31

33

34

35

36

37

38

39

40

41



Figura 1
Figura 2
Figura 3
Figura 4
Figura 5
Figura 6

Figura 7

Indice de figuras

Proceso de escritura etapa pretest y postest

Proceso dictado de silabas etapa pretest y postest
Proceso de dictado de palabras pretest y postest
Proceso de dictado de pseudopalabras pretest y postest
Proceso de dictado de frases pretest y postest

Proceso de escritura de cuento pretest y postest

Proceso de escritura de redaccion pretest y postest

25

27

29

30

32

33

34

Vi



Resumen

La presente investigacion tiene por objetivo determinar el efecto del programa en los
procesos de escritura de las estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion
educativa del distrito de Chorrillos,2022. Se desarroll6 teniendo en cuenta que las
estudiantes mostraron dificultades al escribir sus mensajes por la falta de cohesion,

coherencia y errores ortograficos.

Dicha investigacion es de tipo aplicativa con disefio cuasi experimental y método
cuantitativo. Para el analisis de la validacion de los datos se utilizé el SPSS, y como
estadistico el andlisis de la prueba “t” Student. La poblacién considerada fue de 380

estudiantes, con una muestra de 28 estudiantes en ambos grupos.

En base a los resultados generados en el pretest se pudo evidenciar que los estudiantes
del grupo control Si tenian dificultades en el aprendizaje de procesos de escritura,
contando con un 68% y el grupo experimental en un 46%. Se realiz6 la prueba con el
coeficiente de t: -3,942 que la Sig. Asintdtica (bilateral) es p: 0,000 < a= 0,05 permite
rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis general alternativa; lo cual indica efectos

favorables, debido a la aplicacion del programa.

Palabras clave: escritura, procesos de escritura, conciencia fonoldgica, programa de

intervencion.
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Abstract

The objective of this research is to determine the effect of the program on the writing
processes of third-grade students of an educational institution in the district of Chorrillos,
2022. It was developed taking into account that the students showed difficulties when

writing their messages due to the lack of cohesion, coherence and spelling errors.

This research is of an applicative type with a quasi-experimental design and a quantitative
method. For data validation analysis, SPSS was obtained, and the Student -test analysis
was used as statistics. The population considered was 380 students, with a sample of 28
students in both groups.

Based on the results generated in the pretest, it was possible to show that the students
of the control group do have difficulties in learning writing processes, counting on 68%
and the experimental group on 46%. The test was performed with the coefficient of t: -
3.942 that the Asymptotic Sig. (bilateral) is p: 0.000 < a= 0.05 allows rejecting the null
hypothesis and accepting the alternative general hypothesis; which indicates favorable

effects, due to the application of the program.

Keywords: writing, writing processes, phonological awareness, intervention program.
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| INTRODUCCION

Escribir es un acto creativo el cual brindo la posibilidad a las estudiantes que activen
su mente el cual culmina en la lectura de la produccién escrita. Segun Cassany (1993)
la composicién se compone por el grupo de ocupaciones que usamos para llevar a
cabo un escrito. Se tomo presente los multiples procesos a partir de la organizacion
gue se propuso al redactar hasta la dltima version la cual es la revision. McNamara y
Allen (2019) sefalan escribir es una habilidad que implica acceder a habilidades
metacognitivas y hacer uso del conocimiento de su entorno, del temay de la capacidad
de leer.

A nivel internacional, segun UNESCO (2022) el presente reporte tiene los
resultados nacionales peruanos en la evaluacion de Escritura para 3° y 6° nivel del
Andlisis Comparacién e Interpretacion Regional (ERCE 2019) fue elaborado por el
Laboratorio Latinoamericano de Evaluacién de la Calidad Docente (LLECE) de la
Oficina Regional de Docencia para América Latina y el Caribe. En la prueba de
Escritura del ERCE se opt6 por usar rubricas como herramienta de evaluacion de las
producciones de los alumnos, para caracterizar diferentes niveles de manejo para cada
indicador evaluado y explicar de esta forma su incremento o resultado. En Peru, el
89,8 % de las respuestas de los alumnos de 3° nivel se consideraron respuestas
validas. Por otro lado, un 10,2 % de respuestas se presentaron en blanco. Por su lado,
en 6° nivel se contd con un 97 % de respuestas validas y un 3 % fueron respuestas en
blanco.

Segun la (UNESCO,2020) sefala en el informe la ensefianza en enfermedad
pandémica Covid-19; expone desafios relevantes para los sistemas educativos y
sociales de las naciones del territorio, que deberan abordarse de forma articulada.
Ademas, abandoné lecciones preciadas sobre lo cual es en verdad prioritario para la
vida en sociedad. Docentes de escuelas privadas donde el 24% del personal dedica 7
horas o0 mas al dia y de escuelas publicas donde el 64% dedica 2 horas o0 menos. Es
por ello que se establecié apoyo a los paises para abordar la pérdida del aprendizaje
causado por la emergencia sanitaria COVID- 19; por lo cual se brind6 continuidad a la

educacién por medio de los gobiernos en educacion a distancia, para afirmar el



desarrollo de vivencias y experiencias de escritura y entre otras.

A nivel nacional, el Ministerio Nacional de Educacion (MINEDU, 2019) expreso
que, en referencia a los estudiantes de 2do nivel en la competencia: Lee varios textos
segun su lengua materna; la medida promedio ha sido 566 alcanzando a nivel
satisfactorio 37,6% y 58,6% a nivel en proceso, 0 sea que tienen una velocidad
elemental en el logro de los aprendizajes, a medida que un 3,8% corresponden al
grado en inicio. Por lo tanto; esto perjudico en el desarrollo de los procesos de escritura
ya que no logran transmitir ideas completas. Segun Cuetos (1991) hay modelos que
sefalan los sucesos psicoldgicos y cognitivos que intervienen en el proceso de
escritura.

En el ambito local, en la Institucion Educativa de Chorrillos se detecto en las
alumnas problemas a nivel de su lectura y escritura no alcanzando las habilidades para
realizar una lectura comprensiva y lograr redactar textos sencillos. Se observa
omisiones al momento de producir sus textos e inversiones al momento de registras
sus dictados de palabras, oraciones al redactar y escribir textos narrativos como:
cuentos, poemas, entre otros.

Asimismo, en sus evidencias recogidas obtuvieron un bajo grado en el proceso
de redaccién en la apariencia Iéxico y sintactico en la planeacion de sus textos en las
pruebas registradas a nivel de la I.LE en la prueba diagnéstica en el area de
comunicacién en el desarrollo de la planificacion curricular. Esto es debido a la
interrupcion de clases presenciales en el lapso 2020 y 2021 a raiz de la Enfermedad
pandémica del Covid-19. Por tanto, en el aspecto del registro de su escritura las
estudiantes presentaron dificultades a nivel del uso de conectores, y al usar la
puntuacion para separar ideas.

Por consiguiente, se observo estados de ansiedad y lentitud al momento de
realizar sus producciones y dictados en el aula. No hacian uso de la mayuscula y
omitian silabas licuantes y trabadas. Por tal motivo se requirié de realizar adaptaciones
en las estrategias para brindar el apoyo a nivel del proceso de lectoescritura.

Con este programa, pretendemos que estas estrategias pueden ser utilizados
por profesores y padres en particular para publicar algunas referencias en problemas

de aprendizaje de escritura y puedan encontrar la manera de brindar el tratamiento



para ser adaptado a cualquier estudiante que se encuentre en una situacion parecida.

Por lo que se establece describir el problema ¢ Cual es el efecto del Programa
Disfruto escribiendo en los procesos de escritura en las estudiantes del tercer grado
de una institucion educativa, Chorrillos-20227?, y contiene seis problemas especificos:
¢, Cual es el efecto del programa Disfruto escribiendo en su dimension dictado de
silabas en las estudiantes de tercer grado? ¢ Cual es el efecto del programa Disfruto
escribiendo en su dimensién dictado de palabras en las estudiantes de tercer grado?
¢, Cudl es el efecto del programa Disfruto escribiendo en su dimension dictado de
pseudopalabras en las estudiantes de tercer grado? ¢ Cudl es el efecto del programa
Disfruto escribiendo en su dimension dictado de frases en las estudiantes de tercer
grado? ¢Cudl es el efecto del programa Disfruto escribiendo en su dimensién de la
escritura de un cuento, en las alumnas de tercer grado? ¢Cudl es el efecto del
programa Disfruto escribiendo en su dimension de la escritura de una redaccion, en
las estudiantes de tercer grado?

La presente investigacion se justificd en los referentes tedricos puesto que se
establecié profundizar la variable procesos de escritura, la cual se sustentd en el
enfoque de psicologia cognitiva Fernando Cuetos (1991) el cual requirié de una gran
carga cognitiva atencional, memoristica y de razonamiento; los cuales se desarrollaron
a través de modulos de planificacion, sintactico, léxico , motor y enfoque
constructivista. Referente a la justificacibn practica esta investigacion brindo
estrategias ladicas para contribuir en las sesiones de aprendizaje y algunas
herramientas que se puedan ejecutarse para mejorar la escritura. En cuanto a la
justificacion metodol6gica, se manifiesta en relacion a las variables, la validez y
fiabilidad se aplic6 PROESC (Test de procesos de escritura) y el disefio del programa
el cual contribuyé0 como aportes para futuras investigaciones ya que las sesiones
aplicativas son propuestas dinAmicas de juegos verbales, conciencia fonolégica y
estrategias metacognitivas. Por otro lado, la investigacion a nivel de la justificacion
social busca dar aportes acerca de los procesos de la escritura y de qué manera son
utilizados por los estudiantes para que sean capaces de transmitir de manera oral sus
ideas y plasmar en su versidn escrita un texto que tenga la intencion comunicativa en

su medio social.



En cuanto al objetivo general: Determinar el efecto del programa “Disfruto
escribiendo “en los procesos de escritura de las estudiantes del tercer grado de una
institucién educativa, Chorrillos-2022 y contiene seis objetivos especificos: Determinar
el efecto del programa en su dimension de dictado de silabas en las estudiantes de
tercer grado. Determinar el efecto del programa en su dimensién dictado de palabras
en las estudiantes de tercer grado. Determinar el efecto del programa en su dimension
de dictado pseudopalabras en estudiantes de tercer grado. Determinar el efecto del
programa en su dimension dictado de frases en las estudiantes de tercer grado.
Determinar el efecto del programa en su dimensién de la escritura de un cuento, en
estudiantes de tercer grado. Determinar el efecto del programa en su dimension de la
escritura de una redaccion, en estudiantes de tercer grado.

La hipdtesis general: El programa “Disfruto escribiendo” tiene efectos en los
procesos de escritura de las estudiantes del tercer grado de una institucién educativa,
Chorrillos-2022 y contiene seis hipotesis especificas: ElI programa “Disfruto
escribiendo” tiene efectos en su dimension de dictado de silabas en las estudiantes de
tercer grado. El programa “Disfruto escribiendo” tiene efectos en su dimensién de
dictado de palabras en las estudiantes de tercer grado. El programa “Disfruto
escribiendo” tiene efectos en su dimensién de dictado pseudopalabras en estudiantes
de tercer grado. El programa “Disfruto escribiendo” tiene efectos en su dimensién
dictado de frases en las estudiantes de tercer grado. El programa “Disfruto escribiendo”
tiene efectos en su dimension de la escritura de un cuento, en estudiantes de tercer
grado. El programa tiene efectos en su dimension de la escritura de una redaccion, en

estudiantes de tercer grado.



I MARCO TEORICO

Los trabajos anteriores en el ambito nacional, tenemos a Huamani (2018) quien
seflala como objetivo determinar el impacto del programa en el desarrollo de la
produccion de textos narrativos en alumnos del 4° nivel de la ciudad de Chincha en el
2015.En su estudio adopté un disefio cuasiexperimental con dos grupos intactos,
usando una muestra de un total de 100 alumnos. Los resultados obtenidos confirman
el cumplimiento de las hipoétesis planteadas al inicio del estudio, en las que el programa
Escritura Creativa incide significativamente en la capacidad de produccion de textos
narrativos. Se concluyé que el programa de escritura mejoré en las magnitudes de la
produccion textual tanto en la utilizacion de las competencias comunicativas; por lo
cual se ofrece al ministerio de ensefianza la aplicacion de tener en cuenta como
programa piloto en instituciones educativas; debido a que las experiencias con base a
las vivencias significativas de quien redacta y fomenta el aprendizaje garantiza el

desarrollo en el enfoque comunicativo textual.

De la misma forma; Cuba et al. (2020) propuso como objetivo establecer los
efectos del programa en la produccion de textos para nifios de 3° grado de primaria.
El método de investigacién es cuantitativo y explicativo con un disefio semiempirico.
Se utilizé una muestra de 51 estudiantes. Los resultados muestran un efecto
significativo del programa en beneficio del grupo experimental, lo que permite aplicar
la hipotesis planteada al inicio del estudio sobre la diferencia significativa en el grado
de formacién de textos entre el grupo control y el grupo experimental. después de la
implementacion. Se concluyd que termind conveniente las estrategias y herramientas

a grado de producciones.

Asimismo; Valladolid (2020) realiz6 un estudio en el que plante6 como objetivo,
establecer los avances del taller de tacticas comunicativas y la predominacion en el
registro escrito de los estudiantes del 4to grado. Su enfoque fue cuantitativo con
muestra de 115 alumnos. El resultado confirmé que el Taller de Estrategia de
Comunicacion tuvo un impacto positivo en la reflexion y valoracion en el contenido del
texto escrito entre los estudiantes ya que el 100% de los alumnos del GC alcanzan el

nivel de ingreso. En contraste, el 85,71% de los estudiantes de GE lograron alcanzar



el 14,29% en proceso, lo que indica la efectividad del taller. Concluyendo la aplicacion

del taller mejoro asertivamente en la redaccion de su escritura.

Por su parte, Maquera (2021) en su articulo sobre talleres de aprendizaje para
la produccion literaria. Establecio el objetivo de mostrar la eficiencia del programa
“‘maestra delivery” a través de talleres para desarrollar la grafomotricidad en nifios
préximos a iniciar el primer grado de primaria. Utilizé el procedimiento deductivo-
inductivo. Su estudio fue cuantitativo, de corte longitudinal, su disefio fue
cuasiexperimental, con una muestra de 53 alumnos entre varones y mujeres. Los
resultados evidenciaron un resultado de aprendizaje del 64 %, lo que demuestra que
los estudiantes pueden desarrollar habilidades de grafomotrices en beneficios en el
desarrollo de la competencia grafomotora Se concluyé que el programa propicié en
forma positiva la adquisicion de la escritura en los estudiantes.

Por otro lado, Laura (2017) llevé a cabo un estudio para determinar el impacto
de un programa de participacion estudiantil en la ensefianza de la escritura a
estudiantes de primaria. Aplicé el disefio empirico de clase cuasi experimental. Utilizo
una muestra conformada por un total de 66 alumnos de primaria del 6to. nivel. Luego
de probar la hipétesis con la prueba de Levene (prueba independiente) esto nos
permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipotesis general de que la intervencion
si tuvo un impacto significativo en el aprendizaje de la escritura arrojaron que hay
suficientes pruebas para asegurar existente logro en la competencia de produccién de
textos narrativos en el conjunto empirico; dichos resultaron fueron mejores al conjunto
de control. Se concluyd que el programa de escritura tuvo impacto en la redaccion de
textos en los niflos al organizar sus mensajes y superar errores de ortografia
fomentando la participacion de juegos de palabras, lecturas cortas y el uso del

diccionario.

Con respecto a los informes en el ambito internacionales incluyen a Limia
(2018), quien realizé un estudio cuyo objetivo era; examinar el impacto de escribir un
programa en el uso estratégico de instruccion cognitiva para la facilitacion y
planificacion de la mejora en las composiciones escritas de los estudiantes de

educaciéon primaria. El enfoque fue cuasiexperimental y se llevd a cabo siguiendo un



disefio pre/intervencion/post. Los resultados muestran que este tipo de aprendizaje
cognitivo, utilizando estrategias para promover la planificacion cognitiva, esto ha tenido
un impacto significativo en la mejora de la planificacién cognitiva y el logro educativo
de los estudiantes en los grados 3 a 6 en la escuela primaria. Se concluyd los
estudiantes del grupo de intervencion experimentaron la transferencia del aprendizaje
mediante técnicas de planificacion, asi como la colaboracion entre grupos de pares.
Aprendieron a planificar conscientemente y como resultado de esta planificacion

mejoraron la calidad de su escritura.

De la misma forma Correa y Castafieda (2018) en su estudio, plante6 como
objetivo; decidir, el predominio de la secuencia de aprendizaje del método
comunicativo en la creacidén de experiencias de los alumnos de tercer y quinto grado
de primaria. El enfoque fue cuantitativo de disefio cuasiexperimental con una muestra
de 49 estudiantes. Los resultados de este estudio sugieren que la incorporacion de
sugerencias de instruccion en las aulas mejora el rendimiento de escritura de los
estudiantes es beneficiosa porque conduce a cambios en la forma de ensefar a
escribir para que sea mas comunicativa y funcional, lo que da un impulso considerable.
estudiantes para reforzar y desarrollar esta habilidad. Concluyendo es beneficioso para
los docentes trabajar en secuencias de aprendizaje que conduzcan a mejores
practicas de ensefianza, que involucren a los estudiantes en el trabajo colaborativo y
la participacion en su propio aprendizaje a través de actividades de movimiento grupal

las cuales permitan participar en el didlogo y la interaccion grupal.

Gutiérrez (2017) en su articulo nos dice sobre efectos del programa de
conocimiento fonético en la alfabetizacion. Incluyo un proyecto semi- experimental con
435 alumnos de primaria. Los resultados de su estudio en el programa desarrollaron
con éxito procesos cognitivos relacionados con redactar un curso de formacion que
analice los cambios recibidos en la prueba PROESCRI. Las pruebas preliminares de
variables de la prueba no mostraron diferencia significativa entre el grupo experimental
y el grupo control. Se encontro que el nivel de aprendizaje de la escritura en el grupo
experimental mejoro significativamente en comparacion con el grupo de control. En

consecuencia, una intervencién para mejorar la conciencia fonémica junto con la



practica al escribir mejora el conocimiento de la ortografia y corrige los errores de
ortografia de la memoria de palabras porque la ortografia de una palabra facilita la
habilidad del nifio para expresar el vocabulario, lo que sugiere que es necesario
desarrollar habilidades fonoldgicas desde el comienzo para adquirir habilidades

ortogréficas.

Asimismo; Gutiérrez y Navas (2019) en su articulo sobre, el proceso de
construccion y representacion grafica de una palabra por escrito plantea la tarea de
desarrollar claramente la conciencia fonoldgica y la estructura de la escritura a través
del conocimiento del alfabeto y el desarrollo de las habilidades tactiles. Utilizaron una
prueba estandarizada, con muestra conformada por 118 estudiantes entre las edades
de 5 a 6 afios. Se presentan los resultados de su estudio sobre el uso posterior y previo
al ensayo en el grupo experimental y de control; antes de la intervencion no fue
significativamente diferente. Sin embargo, el uso del programa de intervencién tuvo un
impacto en la generacion de palabras, la ortografia de palabras de diferente longitud y
conocimiento. La atencion se centra en el desarrollo de habilidades de rescritura a
través de un programa de intervencién, asi como en el uso de estrategias basadas en
los juegos verbales, el conocimiento del alfabeto y la destreza motora lo que redundara

en efectos positivos en el dominio del proceso de escritura.

Por otro lado, Gutiérrez y Gilar (2021) en su articulo sobre la mejora de la
escritura mediante las rutinas de pensamiento, establecieron como objetivo;
determinar la efectividad de un programa basado en el desarrollo de habilidades de
comunicacién escrita. Utilizaron un disefio cuasiexperimental. El estudio involucr6 a
356 estudiantes entre 5 y 6 afios. El resultado En cuanto al analisis de los datos de
este estudio, se confirma que el grupo experimental en comparacion con el grupo
control se mejora significativamente la capacidad de expresion a nivel verbal, reflejada
tanto en el componente formal, especialmente en el desarrollo fonolégico como
morfolégico. Se concluy6 esta investigacion es importante porque ha ayudado a
mejorar el aprendizaje de la escritura nivel practico debido a que el plan de estudios
se enfocé en las destrezas de reescritura utilizando procesos basados en

organizaciones graficas e ilustraciones donde se potencia el vocabulario en esta area



y el impacto del nivel educativo de los padres puede, de manera similar, determinar el

proceso de aprender a escribir.

Con respecto a la variable dependiente, Escritura, iniciaré sefialando el
concepto de escritura segun Pognante (2006) Vygotsky define la escritura como un
sistema de mediacién semiotica del desarrollo mental humano, que consiste en un
proceso consciente y arbitrario para el logro de metas establecidas. En este proceso,
la conducta consciente del individuo presenta dos aspectos: uno es la idea expresada.
El segundo incluye medios de expresion externos, es decir, lenguaje escrito, reglas de

gramatica y sintaxis.

La investigacibn en relacibn a los aportes teoricos de constructivismo,
neurociencias y psicologia cognitiva segun los autores sefialan: “La escritura previa a
la letra segun es evidente que la actividad de “leer” es mas profundo que escribir”
(Ferreiro,2006. p.10).

Segun Bravo (2004) Vygotsky establece la conciencia fonoldgica como una
posible manera de resolver los problemas de escritura, destacando su interaccion
social de la persona, por lo que es importante el acompafiamiento y supervision de un
adulto de la misma lengua hablada, determina el avance de relacionar las letras y el

sonido.

Segun Castilla (2014) De otro lado en el pensamiento de los infantes se realizan
2 procesos simultaneos: asimilacién y acomodacién. Por consiguiente; asimilar es usar
lo que uno ya sabe y la acomodacion significa incorporar un nuevo conocimiento que
no encaja. Por lo tanto, se aplican a lo extenso del proceso de escritura y durante la
vida. Segun Rey, F. (2009) sefala los trabajos de Vygotsky sobre las realidades
sociales son significativos para el desarrollo porque se traducen en estados

emocionales al nivel de su trabajo productivo.

Por lo tanto, se debe tener en cuenta, que el aprendizaje es como plantean las
teorias cognitivistas de Piaget y Vygotsky, sobre el aprendizaje significativo, es que el
conocimiento no solo lo construye uno mismo, que se da ademas por la relaciéon social

y cultural. Por lo tanto, los alumnos por medio de su entorno social transmiten sus



necesidades y anhelos y lo manifiestan en el proceso de escritura. Salum (2020)

Por otro lado, un aspecto importante en la escritura es el conocimiento de la
neurociencia. Para De la Cruz (2020), la neurociencia es una nueva disciplina en los
procesos educativos porque involucra el conocimiento y funcién del cerebro lo cual es
relevante para todo aprendizaje. Asimismo, Alava et al. (2019) sefala que la
neurociencia plantea preguntas claves sobre las personas en relacion con el
desarrollo, el aprendizaje y la capacidad. Por consiguiente; sus aportes favorecen para
determinar dificultades al escribir. En base a ello surge la neuroeducacién basada en

describir como funciona el cerebro.

En esa misma linea, Maureira (2010) sefiala que la neuroeducacion se convierte
en el puente que posibilita juntar las neurociencias como disciplina biolégica con la
ensefianza, de forma tal de entender los procesos cerebrales que subyacen el
aprendizaje, y a partir de alli crear lineas educativas con base cientifica, que redunde

en una ensefianza mas eficiente.

De otro lado, un aporte importante en sefialar en los procesos neurolégicos
implicados en la escritura para Cuetos (2009) las diversas actividades cognitivas,
dependen de la operatividad cerebral. De ese modo, los nifios que presenten alguna
dificultad al momento de escribir pueden ser al realizar las representaciones de signos
gréaficos o al recordar sonidos de los fonemas puede que exista un factor de motivacion,
ambiental o trastornos de lenguaje y atencionales.

En cuanto a la lectoescritura en edad prescolar, Ferreiro (1997) sefiala los nifios
inician la escritura como parte de su vida social, haciendo uso a la vez de la lectura.
Es decir que al diferenciar entre escribir y dibujar; aprenden que esas marcas se usan
para leer y a la vez para escribir. Por su parte, Sinan (2019) afirma a nivel de la
motricidad fina se realizan actividades basicas en el aprestamiento de los nifios. Todo
ello contribuye a realizar ejercicios previos a la escritura. Sin duda, la presion de los

padres en pretender saltar etapas es perjudicial para sus menores hijos.

Es importante prestar atencion a la influencia de la lengua materna y el entorno

familiar para la adquisicion del lenguaje del nifio. Respecto a la escritura Ferreiro y
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Teberosky (1991), nos dicen que cuando el infante produce un sonido que se asemeja
al habla de los padres, estos manifiestan alegria convirtiendo estos sonidos en un

significado que luego se convertiran en palabras.

De otro lado, el aporte de Ferreiro (1991) sefiala algunas caracteristicas sobre
la evolucion de escritura de los nifios. En sus inicios expresan en sus dibujos lo que
desean transmitir a través de la escritura. Para demostrar lo que expresan en sus
dibujos y distinguen de sus escritos utilizan el lenguaje oral. Para Ferreiro y Teberosky
(1979) indican esta particularidad del lenguaje es el inicio de la formacion de las letras.
Por tanto; es una manera para representar lo que desea expresar de su mundo interior.
Luego ya se empieza a elaborarse ciertas condiciones que buscan interpretar la
escritura utilizando condiciones cualitativas que tienen que ver con la forma, posicion
y combinaciones de las letras y cuantitativas referente al nimero de caracteres que se
desea representar. Otro aspecto a resaltar son las diferencias que se van marcando al
interpretar el significado de una expresion sin realizar una diferenciacién sonora. Asi
pues, la fonetizacion de la escritura comenzara en el nivel silabico luego silabico-
alfabético, y terminara en el nivel alfabético. Si embargo; cabe resaltar que el infante
busca separar el término en unidades que son mas grandes al fonema. La division
entre palabras, los signos de puntuacion, el uso de mayusculas, es decir, los cuales
son aspectos de la ortografia. Segun Carratala, (1993) sefiala sobre la ensefianza de
las reglas ortograficas. El propone utilizar estrategia visual-auditivo y motriz, esto
implica ver la palabra, escuchar y mirar la escritura. Asi como observamos algo que
pueda llamar nuestra atencion de esta manera los estudiantes fijan el uso correcto de
la palabra sin necesidad de agobiar con un sin nimero de reglas ortograficas; propicia

una manera asertiva y facil de aplicar en las aulas del nivel de primaria.
De acuerdo a Cuetos 2009 (citado en Sanchez 2010, p. 44).

La propuesta de ensefianza de la escritura integra aportes de modelos
cognitivos y socioculturales. Es asi que desde la oralidad a través de su
pensamiento planifican lo que van a escribir. La influencia de su entorno social
influye en la posibilidad de experiencias que favorecen su socializacion para

transmitir a través de la escritura mensajes y necesidades.
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A nivel de la escritura (Caldera 2003, citado en Cassany 1993) distingue 4
niveles de la manifestacion en producciones a nivel de su escritura en el colegio:
gramatical, aplicativa, procesal y contenido. Por consiguiente; a nivel gramatical se
refiere a la organizacion estructural de la frase u oracion, a nivel funcional implica la
intencidn que desea transmitir a través de la competencia comunicativa, a nivel
procesal se refiere al acto de escribir como parte de un proceso comunicativo y a nivel

contenido la cual tiene la finalidad de informar.

Flower y Hayes, (1996) sefialan algunos modelos respecto a la etapa de la
preescritura. Sefiala en primer lugar a la preescritura como una actividad previa a la
escritura de palabras. En la escritura el nifio escribe lo que desea transmitir y la

reescritura, significa que vuelve a trabajar sobre su intencion de escribir.

Por su parte, Flower (1996) nos dice que en los procesos de escritura considera
la planificacion, como etapa de representacion interior del pensamiento e intereses,
propia de quien va a escribir. Por consiguiente; la persona ordena sus ideas sin dejar
de lado el prop6sito comunicativo. Flower nos sefiala ciertos procesos de la escritura:
el proceso de traduccion, en el que se descarta la palabra “transcribir’; ya que se
pretende sea capaz de manejar las exigencias cognitivas propias de la lengua escrita
desde el momento que el mismo pueda construir oraciones y hacer uso de las reglas
ortograficas. En el proceso de revision, son capaces de leer lo que lograron escribir,
siendo capaces de evaluar lo que ellos transmitieron en sus escritos. Finalmente; en
el proceso de control, los escritores tienen la posibilidad de controlar su progreso y
proceso; es decir tienen la habilidad de dar a entender sus ideas a las demas personas

quienes seran las que lean sus escritos.

Concepto de procesos de escritura Segun Cuetos (2009) define al acto de
escribir como una actividad muy compleja, involucra muchas subtareas y diferentes
procesos cognitivos. Entre las dimensiones de escritura se distinguen seis: dictado de

silabas, palabras, pseudopalabras, frases, escritura de cuento y de redaccion.

Dictado de silaba: El alumno aprende a separar palabras en silabas siendo una

destreza que la realiza previamente al ingresar a la etapa escolar a través de juegos
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verbales y algunas canciones después adquiere la capacidad de a separar la silaba
en fonemas. La separacion en fonemas es una actividad que necesita mayor practica.

Se evidencia en forma paralela al aprendizaje de la lectoescritura. Cuetos (2009)

Dictado de palabras: La conversidn de palabras son representaciones que estan
en la mente y las transforma en signos graficos que son evidentes. Asimismo; implica
varios procesos como el tipo de letra, los movimientos perceptivos y 6culo manual que
realiza al escribir en una hoja, en la pizarra entre otros. A nivel de la via subléxica
permite la escritura de muchas palabras se debe tener en cuenta que existen grafemas
gue a nivel fonologico pueden sonar casi similar ejemplo: el sonido de laletracy s; b
y Vv entre otras. Es asi que el estudiante no sea consciente de saber que fonema
concuerda con el grafema o simplemente omiten o invierten. Sefiala que para la mejora
de la ortografia de las palabras se trabaja dos procedimientos: A nivel fonologico y a
nivel léxico ya que el docente o guia pueda encaminar a recuperar la ortografia de la
palabra; al escribir palabras de ortografia arbitraria siendo habituales por el estudiante.
Cuetos (2002)

Dictado de pseudopalabras: Menciona a nivel [éxico no sirve redactar palabras
sin sentido, debido a que Unicamente tienen la posibilidad de ser utilizada una vez que

hay una produccion a nivel de su terminologia.

Dictado de frases: Entre los procesos cognitivos de la escritura de frases la
creacion de construcciones sintacticas; el autor ejecuta las construcciones
gramaticales las cuales se van observar en lo que desea transmitir en la comunicacién
escrita que realiza. O sea; en la expresién de la oracion o frase se tiene en cuenta el
uso del verbo, la funcion del pronombre, sustantivo y adjetivo; asi como los
complementos circunstanciales de modo, lugar y tiempo. Asimismo; se considera la
intencion del hablante segun el tipo de oracion sea enumerativa, exclamativa,

desiderativa, interrogativa entre otras.

Escritura de cuentos: Segun Cuetos (2002) sefiala trata de la realizacién de una
escritura creativa sea crear un cuento o responder alguna pregunta de un tipo de

cuestionario lo primero que realizaremos es verificar el proposito de lo que vamos a
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escribir y si este responde a un objetivo especifico. La manera o intervencion educativa
va a estar referida a la forma de ensefar historias teniendo en cuenta la organizacion

de los personajes, ambiente y los tres momentos por el cual se va a desarrollar.

Escritura de una redaccion: Para redactar se sugiere subdividir en subtareas
previas para de esa manera busca propiciar generar preguntas lo cual facilita que
generen ideas y puedan acceder a sus conocimientos previos y de esa manera van a
generar una serie de ideas que describan un suceso. Segun Coker et al. (2018)
sefialan las tareas de redaccion y narrativas a través de la practica es significativa en
la escritura ya que van a ser capaces de generar ideas y hacer uso de las etapas de

planificacion, revision y edicion del texto.

Para esta investigacion me centraré en los procesos de escritura segun Cuetos
los cuales son: planificar, produccién sintactica, restablecer elementos Iéxicos y

procesos motores.
Planificacion: Se propician las ideas luego se organizan para al final revisarlas.

Produccidn sintactica: Es la construccion de la disposicion a nivel gramatical lo

cual facilita al emitir un mensaje.

Restablecer elementos Iéxicos: Se establece la ruta fonoldgica la cual se refiere
a la demostraciéon de la palabra que se va utilizar oralmente. La ruta ortografica es la

manera de escribir cada palabra.

Procesos motores: Es el procesamiento Iéxico el cual sefiala la escritura de
palabras. Se compone de la recuperacion de alografos los cuales son diversas
maneras de sefialar cada una de las letras y la ruta ortografica es la que se utiliza para

la escritura de palabras.

Con relacion a mivariable independiente segun los autores definen al programa:
Segun Alvarez (1994) sefiala un programa constituye la intervencion directa sobre los
grupos, asegurando una orientacién a nivel pedagogico. Por tanto, se debe analizar y
tener un diagndstico de las necesidades y dificultades de los estudiantes, de esa
manera brindar el tratamiento y atencion a través de la planificacion y disefio de

acciones para que sea eficiente y atienda a dar alternativas de cambios y solucioén a la
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problematica evidenciada. Por otro parte, Hamdan, S. y Onizat, A. (2021) proponen de
incluir en las diversas actividades educativas que demanden de menor a mayor
complejidad en el registro del avance de escritura a nivel de producciones creativas;
ya que enriquecen el vocabulario de los estudiantes.

De la misma manera Bisquerra (1992) sefiala al programa como las estrategias
gue guian un proceso de orientacion incluye la planificacion, ejecucion y valoracion.
Se debe considerar: ¢A quién se dirige?,¢quiénes seran los beneficiarios?,¢ qué
objetivos se pretende alcanzar?,¢,cdmo se organiza? es decir que campos teméaticos
van a conformar, ¢.el como? la metodologia y estrategias se va utilizar para alcanzar
los objetivos; ¢ el cuando? incluye la temporalizacion y ¢ el donde? considera el &mbito
sea el grado o grados que recibiran la intervencion. Por otro lado, para Sampieri,
Collado y Lucio (1998) brinda a nivel psicopedagdgico estrategias cognitivas que
ayude a entender al estudiante lo que se desea escribir y de esa manera el docente
pueda detectar alguna dificultad en el proceso de escritura; buscando actuar e

intervenir para dar la atencion pertinente.

Por su parte, Bolafios y Rivero (2019) indican que es fundamental una
predominacion positiva de parte de los papéas de los estudiantes, ya que a lo largo del
aprendizaje iria fortaleciendo en su periodo educativo y desde luego en un ambito

social.

Cabe sefialar para la ejecuciéon del programa se realizd diversas estrategias
ludicas y metacognitivas. ElI programa “Disfruto escribiendo”, en las sesiones
aplicativas se fomentd la conciencia fonologica se aplicd en las sesiones aplicativas
del programa juego de silabas, palabras, frases, uso de normas ortogréaficas, signos
de puntuacion y redaccion de textos narrativos. Por su parte, Gutiérrez y Diez (2017)
indican en relacion a la escritura y la habilidad de reconocer sonidos de los fonemas
es un elemento que repercute de forma importante en todo el proceso de creacion de
la escritura. Por tanto, se puede sefialar que se propicié la escritura creativa en la
redaccion de textos como cuentos y textos descriptivos para generar la imaginacion y

la expresion en la redaccion de sus producciones.
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Segun Sanchez (2008) es beneficioso conocer como llegan al conocimiento y
puedan comparar su propia forma de aprender y relacionar con su compafiero de aula;
de esa manera van a darse cuenta de sus aciertos y desaciertos y puedan encontrar
solucionar las dificultades asimilando el aprendizaje a través de las experiencias
planificadas y autorregular aquello que necesita llegar aprender en los procesos de
escritura. Para que sea util para su vida cotidiana en las distintas formas de expresion
escrita. En esa misma linea, Romo y Juarez (2021) indican una vez que los alumnos
aplican tacticas metacognitivas; logran procesar informacién con mas facilidad,
mejoran su autoconocimiento tienen la posibilidad de llegar al autocontrol en sus
procesos de aprendizaje a nivel de la escritura. Asimismo, Faruk et al. (2021) indican
los efectos de un programa influyen en los estudiantes; ya que demuestran que
adquieren habilidad de escribir diversos textos e intercambian los escritos despertando

la sensibilidad la cual se demuestra en sus escritos.

Por otro lado, Magisterio (2017) sefala la vivencia de trabajo en el aula con
recursos ludicos permitié relacionar conocimientos y vivencias lo que permitio entablar
comunicacién y aplicacion en su proceso de escritura al escribir y producir sus
producciones. Por consiguiente, el aporte ludico se puede aprovechar en el proceso
de educacion de la escritura ya que propicia en los educandos un momento de

relajaciéon y motivacion de aprender dentro de su aula.

Es importante destacar la orientacién oportuna de los maestros en la etapa de
aprendizaje y ensefianza. Por tanto, Bausela (2004) indica el camino que se debe
dirigir se da como en cualquier planificacion tener en cuenta secuencias a nivel
pedagogico y de mediacion los cuales son aplicados en todo el proceso educativo en
los aprendizajes de los educandos. De esta misma linea Dunn (2021) seiala los
pedagogos a través de herramientas tecnoldgicas y el uso de técnicas contribuyen en

la mejora de la ortografia y la revisién en el aprendizaje de su escritura.

De esta manera Achaval y Olivieri (2021) indican la participacion
psicopedagodgica sobre la mediacion pedagogica, ayuda en los estudiantes diversas
formas de resolver necesidades y relacionar el espacio y la época del aula. Por

consiguiente, en el retorno de la presencialidad muchos factores cambiaron y se
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realizaron adaptaciones en su proceso de escritura. De esta misma linea, Sarikaya
(2021) indica acerca de los estados emocionales de ansiedad y depresion ocasionados
en la pandemia ocasionaron limitaciones en la ensefianza de la escritura; esto
repercuti6 de manera negativa ya que necesitan recibir de parte del maestro la

confianza y motivacion para estructurar su aprendizaje adquirido.
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Il METODOLOGIA

3.1 Tipoy disefio de investigacion

La presente investigacion de tipo aplicativa; es decir dindmica y activa la cual dependi6
de los descubrimientos y aportes a nivel teérico cuyo fin busca aplicarlos a través de
la practica con la intencion de mejorar una determinada situacion. Por tanto, Vargas
(2009) sefala acerca de la investigacion aplicativa es una experiencia por resolver una
situacion particular o especifica cuyo fin es probar un método o modelo a través de la
aplicacion creativa e innovadora de propuestas de intervencion. Para Guerrero, G y
Guerrero, M. (2021) a partir de las motivaciones de los afectados o relacionados con
el fendbmeno para participar en la investigacion, buscan causas y encuentran

soluciones.

Segun Hernandez et al. (2010) indica que el investigador establecié hipotesis y una
serie de variables las cuales fueron manipulables; siendo la variable independiente la
gue a través de un sustento tedrico se establecié para la planificacion del experimento

0 programa de intervencion.

Segun Hernandez et al. (2010) indica la investigacion siendo experimental de corte
longitudinal cuyos disefios longitudinales, buscan recolectar datos a lo largo de
intervalos de tiempo, para brindar conclusiones sobre el cambio, los determinantes y
sus resultados de método cuasiexperimental y cuantitativo. Por tanto, la poblacion
estuvo constituida por 2 equipos los cuales no se nombran al azar ni se manipulan
antes de la aplicaciéon del experimento. En la situacion del conjunto control Gnicamente
se les aplicé el Pre examen y Post examen. Asimismo; el conjunto empirico se aplicé
los dos recursos con la participacion del programa. Segun Hernandez et al. (2010) los
disefios experimentales son utilizados una vez que el investigador pretende implantar
el impacto e influencias que crea la variable sin dependencia de una causa que es

manipulada. (p.122)

Siendo de enfoque cuantitativo ya que se basé de hipétesis formuladas, las cuales
fueron la recoleccion de datos numéricos los cuales se analizaron con procedimientos

estadisticos. (p.14)
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Grupo Experimental: 01 Y 02

Grupo Control 03 04

01 = Pre-intervencion

Y = Programa de Intervencion 02 = Post- intervencion
3.2 Variables y operacionalizaciéon

Se sefiala como variable independiente el Programa “Disfruto escribiendo...” y la
variable dependiente procesos de la escritura de las estudiantes de 3° grado de
primaria, de una |.E del distrito de Chorrillos.

Variable independiente: Programa “Disfruto Escribiendo”
Definicién conceptual

Segun Bisquerra (1998), un programa de mediacién es una accion global de un equipo
orientador cuyo disefio se basa en teorias, ejecucion de sesiones; las cuales estan
disefiadas con una serie de actividades hasta llegar alcanzar las evidencias del
proyecto, el cual cumple una serie de objetivos que se ajustan a un determinado

contexto.
Variable dependiente: Procesos de la escritura
Definicién conceptual

Procesos de escritura es la capacidad de transmitir mensajes ya que al momento de
transcribir utilizan letra adecuada, asi como debe tener en cuenta el uso de la
correccién ortogréfica. Por tanto; es una destreza compleja ya que exige pensar el

mensaje y el conocimiento de reglas a nivel de fonema y grafema. (Cuetos, 2002)
Definicién operacional

Se aplicara en forma grupal; se tomara en cuenta la pronunciacion correcta y clara. Se
dispondra de dos dias especificos para evitar el cansancio y concentracion de las

estudiantes en el transcurso de la semana del permiso o aprobacion.
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Indicadores:

Para medir la variable dependiente de procesos de escritura se empled el instrumento
del PROESC, este instrumento contiene una bateria de seis pruebas que evaluaran
ocho aspectos entre los cuales destacan: la capacidad del alumno de diferenciar los
sonidos de las letras y transcribirlas, el uso correcto de la tilde y ortografia, utilizar las
mayusculas de forma adecuada, usar signos de puntuacion correctamente y la

creacion de un cuento y un texto para redactar.
Escala de medicién: En la presente investigacion se usara la escala de tipo ordinal.
3.3 Poblacion (criterios de seleccion), muestra, muestreo, unidad de analisis

La poblacion estuvo conformada por 380 estudiantes de una lL.E. del distrito de
Chorrillos siendo el conjunto de todos los casos que coinciden con determinadas
especificaciones. Segun Hernandez et al. (2010) la poblacion se entiende a la

integridad de alumnos que se tomara presente en un proceso de evaluacion.

Tabla 1

Poblaciéon de estudiantes

Grado Seccion N° estudiantes %
ler A 30 52
B 28 48

2do A 30 50
B 30 50

3ero A 28 50
B 28 50

4to A 30 49
B 31 51

5to A 35 49
B 36 51

6to A 36 49
B 38 51
Total 12 380 100

Fuente: Ficha de matricula -2022

Criterios de inclusion: Las estudiantes deben cursar el tercer grado de primaria y estén
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matriculadas para asegurar su continuidad en el ciclo que le corresponde.

Criterios de exclusion: Se debe tener en cuenta que no tengan dafio a nivel cerebral,

hiperactividad, pérdida de audicion y algun tipo de alteracién genética.

Segun lo determinado se cont6 con una muestra de 28 estudiantes del tercer grado de
la seccion A. Segun Hernandez (2010) sefiala en el proceso de la investigacion
cuantitativa la muestra es parte significativa del grupo de la poblacion seleccionada;
ya que tomamos en cuenta la recopilacion de datos, la cual serd la informacion

necesaria y pertinente para la intervencion del programa.

Tabla 2

Distribucion de la muestra de estudiantes

Grado Seccion Grupo N° %
estudiantes estudiantes
3ero A Experimental 28 50
B Control 28 50
Total 56 100

Fuente: Ficha de matricula -2022

Se aplicara el muestreo probabilistico una distribucion entre el grupo experimental y
de control dicha seleccion se realiza de manera casual sin determinar la distribucion
en forma selectiva; ya que solo necesitamos considerar que ambos grupos tengan la
edad de 8 y 9 afios. Segun Hernandez (2010) sefiala el muestreo probabilistico busca
una seleccion en forma aleatoria de la muestra la cual utiliza técnicas estadisticas que

llegan a analizar y obtener conclusiones.
3.4 Teécnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica usada es la encuesta y recoleccion de datos a través del cuestionario. Para
Sanchez, H. y Reyes, C. (2018) sefialan el cuestionario es una herramienta de
investigacion utilizada para recopilar datos; donde se obtiene informacion sobre las
variables objeto de estudio. Para determinar la variable dependiente, el nivel de
procesos de la escritura, se empleara el instrumento PROESC” (2° edicién) de

Fernando Cuetos et al. (2002) este instrumento no solamente ayuda a tener
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indicadores del avance de escritura, sino que nos permite tener en consideracion si
necesitan ser evaluadas respecto a su lateralidad, memoria, atencion, postura,

motricidad fina, gruesa, inteligencia entre otras funciones.

Tabla 3

Confiabilidad de la variable Procesos de Escritura

Estadisticos de fiabilidad

KR20 N° preguntas

0,987 126

Segun Hernandez et al. (2018) sefiala la validez, indica el nivel que la prueba aplicada
alcanza respecto a la variable que se tienen en cuenta medir. La confiabilidad para
Hernandez et al. (2014) es el nivel en que la prueba indica efectos coherentes y

seguros respecto a los datos registrados.
3.5 Procedimientos

La determinacién de la variable dependiente Procesos de Escritura se aplicara con el
instrumento PROESC con la adecuacion realizada para Lima Metropolitana Cayhualla
et al. (2012). Por otro lado, Oyola (2021) sefiala a la variable como la representacion
exacta de las reglas y método que aplicara el examinador quien dara su punto de vista
segun las variables en su proyecto de investigacion; los logros obtenidos con base de
aporte cientifico previo y de tu misma realidad. Asimismo, se establece la aplicacion
de la prueba de entrada (pre intervencién) y al terminar la prueba de salida (post
intervencidon) a ambos grupos. Se solicito los permisos a la universidad para presentar
la carta de autorizacion para establecer las coordinaciones con la |.E “, para aplicacién

del instrumento de escritura y el programa de intervencion “Disfruto escribiendo”.
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3.6 Método de analisis de datos

Respecto a la parte estadistica se considera el uso de una plantilla con la base datos
en Excel y después el KR20; en los cuales el andlisis se determind por los niveles de
validacion y confiabilidad de las dimensiones de escritura, alcanzados al final de la
aplicacion. Segun Hernandez et al. (2018) sefiala que la técnica es la utilizacion de
estrategias como la observacion cuantitativa que permite dar solucion a un suceso o
acontecimiento en la cual se aplican una serie de métodos y estrategias. (p. 558) de
validacion y confiabilidad de las dimensiones de escritura. Al tomar el examen piloto
se obtuvo un valor de 0,987 lo que representa alta fiabilidad para la medicion de los
procesos de escritura. Para el analisis logico de los datos se realizé una prueba
estadistica Shapiro Wilk 28 nifias en cada uno de los grupos y se disefiaron pruebas
de hipétesis utilizando el estadistico t de Student mediante la prueba de Levene.

3.7 Aspectos éticos

Para la ejecucion de la intervencion del programa se realiz6 coordinaciones con las
autoridades pertinentes de la I.E del distrito de Chorrillos; con previa autorizacion.
Asimismo; al dar el informe final se utiliz6 el estandar de publicacion de APA version 7
y se considero la privacidad de las alumnas. La aplicacion de 12 sesiones se realizé

dentro de las horas lectivas en el area de comunicacion.
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IV RESULTADOS
Resultados descriptivos

El analisis estadistico fue basado en los puntajes que obtuvieron los estudiantes
durante la prueba, la primera parte se utilizdé los baremos de cada prueba y en la
segunda parte se realizé una formulacion de hipétesis y el desarrollo de la prueba T-

student.

Tabla 4

Proceso en porcentaje de etapa pretest y postest

Test Dificultad Dificultad
* dudas nonivel nonivel  ngnivel
bajo medio alto
Pretest Grupo Recuento 19 o) 0 0 0
control
% dentro detest 68% 32% 0% 0% 0%
Grupo Recuento 13 7 6 1 1
experimental
% dentrodetest 46% 25% 21% 4% 4%
Postest Grupo Recuento 27 1 0 0 0
control
% dentrode test 96% 4% 0% 0% 0%
Grupo Recuento 0 10 10 6 2
experimental
%dentrodetest 0% 36% 36% 21% 7%
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Figura 1

Proceso de escritura etapa pretest y postest

TEST
postest exp postest control W pretest exp pretest control
no nivel alto ]
no nivel medio ]
No nivel bajo I
dudas I
si I
-30 -25 -20 -15 -10 -5 0 5 10 15

En base a los resultados generados en el pretest se pudo evidenciar que los
estudiantes del grupo control Si tenian dificultades en el aprendizaje de procesos de
escritura, contando con un 68% en este apartado; en dudas estaba un 32%, y No hubo
ningun estudiante que no tenga dificultades. Mientras que, en el grupo experimental,
un 46% Si tenia dificultades, un 25% estaba en Dudas, 6sea es necesario otro proceso
para determinar si tienen dificultades. Los alumnos que No tenian dificultades un 21%
estaba en Nivel bajo y coincidieron en 4% en el apartado del Nivel medio y alto. En el
postest, luego que se aplicé el programa de intervencién al grupo experimental, se
evidenciaron nuevos resultados. Luego de pasado un tiempo, se tomé el postest,
segun esta prueba los alumnos del grupo control si aumenté considerablemente, un
96% de los estudiantes Si tenia dificultades. Asimismo, un 4% del grupo control se

encuentra en el segmento de Dudas.

En cambio, luego de haber pasado por el programa el grupo experimental sufrié un
adelantamiento substancial comparado con el grupo control. Ya no se encuentran
alumnos con dificultades, hay un 10% de los alumnos que se encuentran en Duda, sin

embargo, la mayor parte de la poblacién no tiene dificultades, el segmento No bajo
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alberga a un 36% del grupo, No medio tiene un 21% y por ultimo apenas un estudiante
se sumo al segmento No alto, ahora existe un 7% de alumnos destacados. Viendo la
tabla y el grafico se puede notar una mejora por la aplicacion del programa “Disfruto

escribiendo”, favorecio al grupo experimental.
Proceso dictado de silabas etapa pretest y postest

En el pretest ambos grupos el grupo experimental tenia el doble de nifios en el
segmento Si tienen dificultades. El grupo control tenia un 21%, por otro lado, el grupo
experimental tenia un 43%. En la seccién de dudas, el grupo control predomina con
un 29% por encima del 11% del grupo experimental. Finalmente, en el apartado, no
tienen dificultades, un 14% estuvo en nivel bajo en el grupo control mientras que un
21% en el grupo experimental, en el nivel medio el grupo control obtuvo 36% vy el
experimental 25%. Una vez aplicado el programa de intervencion, en el postest, el
grupo control seguia teniendo la misma cantidad de estudiantes con dificultades,
mientras que el grupo experimental disminuy6 en dos, ahora en el segmento Si tienen
dificultades cuenta con un 36%. El segmento Dudas es en donde mas se notan los
cambios, en el grupo control alcanzé 32%, y en el grupo experimental se mantuvo en
11%. En el nivel no tienen dificultades, el grupo control obtuvo un 11%, a diferencia
del experimental que aumento de 21% a 29% y en el nivel medio ambos grupos se

mantuvieron con los mismos porcentajes.
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Tabla b

Proceso dictado de silabas pretest y postest.

Test Dificultad Dificultad
Si dudas nonivel MNonivel  ngpiyel
bajo medio alto
Recuento 6 8 4 10 0
Grupo
Pretest control %dentrodetest 21% 29% 14% 36% 0%
Recuento 12 3 6 7 0
Grupo
experimental % dentrodetest 43% 11%  21% 25% 0%
Recuento 6 9 3 10 0
Grupo
control 9 dentrodetest 21% 32% 11% 36% 0%
Recuento 10 3 8 7 0
Postest Grupo
experimental % dentro detest 36% 11% 29% 25% 0%
Figura 2
Proceso dictado de silabas etapa pretest y postest
TEST
postest exp postest control M pretest exp M pretest control
no nivel alto
no nivel medio s
No nivel bajo e T
dudas N ——
si s
-15 -10 -5 0 5 10 15
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Proceso dictado de palabras etapa pretest y postest

Una vez realizado el Pretest, se evidencio que el grupo control en el segmento de Si
tiene dificultades alcanzo el 29% y el grupo experimental 21%. El segmento Dudas
contd con 34% en el grupo control y 20% el otro grupo. El programa de intervencion
se aplico y se evidenciaron algunas mejorias en el grupo experimental, el segmento Si
tiene dificultades bajé de 21% a 0%. El segmento Dudas también se redujo de 20% a
9%. En el segmento No tienen dificultades, se encontré a un 91% de la poblacion a
diferencia del 59% del Pretest. Por consecuencia, en el nivel medio el grupo que se le

aplicé el programa subié de 14% a 41% una vez finalizado el programa.

Tabla 6

Proceso de dictado de palabras pretest y postest

Test Dificultad Dificultad
! dudas nonivel nonivel no nivel
bajo medio alto
Pretest Grupo control Recuento 16 19 9 11 1
% dentrode 29% 34% 16% 20% 2%
test
Grupo Recuento 12 11 23 8 2
experimental
% dentrode 21% 20% 41% 14% 4%
test
Postest Grupo control Recuento 23 18 10 5 0
% dentrode 41% 32% 18% 9% 0%
test
Grupo Recuento 0 5 25 23 3
experimental
%dentrode 0% 9% 45% 41% 5%
test
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Figura 3

Proceso de dictado de palabras pretest y postest

TEST

postest exp postest control M pretest exp M pretest control

no nivel alto g
no nivel medio ]
No nivel bajo s

dudas

si

-30 -20 -10 0 10 20 30

Proceso de dictado de pseudopalabras etapa pretest y postest

En el pretest se observa que un 96% del grupo control Si tiene dificultades de
aprendizaje, mientras que el grupo experimental cuenta con un 43%. En el apartado
de dudas el grupo control tiene un 4%, a diferencia del 39% del grupo experimental.
En el segmento de No tienen dificultades, el grupo control no tiene ningun estudiante.
Mientras que el grupo experimental cuenta con un 43%. Luego de haber realizado el
programa el grupo control tuvo a la totalidad de sus estudiantes en el segmento de Si
tienen dificultades. Mientras que el grupo experimental en el apartado de Si, redujo su
poblacion de 43% a 29%, en el apartado de dudas lo redujo de 39% a 18%. En el
apartado de No, nivel bajo aumenta de 7% a 29%, nivel medio aumenta de 4% a 25%,

finalmente se reducen los estudiantes de nivel alto de 7% a 0%.
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Tabla 7

Proceso dictado de pseudopalabras pretest y postest

Test Dificultad Dificultad
SI' " dudas nonivel nonivel no nivelalto
bajo medio
Pretest Grupocontrol Recuento 27 1 0 0 0
% dentrode 96% 4% 0% 0% 0%
test
Grupo Recuento 12 11 2 1 2
experimental
% dentrode 43% 39% 7% 4% 7%
test
Postest Grupo control  Recuento 28 0 0 0 0
% dentrode 100% 0% 0% 0% 0%
test
Grupo Recuento 8 5 8 7 0
experimental
%dentrode 29% 18%  29% 25% 0%
test
Figura 4
Proceso de dictado de pseudopalabras pretest y postest
TEST
postest exp postest control M pretest exp M pretest control
no nivel alto .
no nivel medio |
No nivel bajo -
dudas o E—
si Iy I
-30 -20 -10 0 10 20
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Proceso de dictado de frases etapa pretest y postest

Este segmento es el que ocupa mayor espacio en la prueba, el pretest del grupo control
obtuvo, un 29% en Si tienen dificultades un 33% en Dudas, un 23% en nivel bajo, un
14% en nivel medio y un 1% en nivel alto. Mientras que el grupo experimental tuvo un
38% en el Si tienen dificultades, un 38% en dudas, un 16% en nivel bajo y un 5% en
nivel medio. Luego de haber tomado el programa. Los resultados del grupo
experimental variaron, el segmento de Si, disminuyo de 38% a 2%, en el apartado de
dudas disminuyo de 38% a 10%. Por ultimo, la gran mayoria de los alumnos se situ6
en el nivel de no dificultades, el nivel bajo aumento de 19% a 25%, el nivel medio de

5% a 35% y el nivel alto de 0% a 29%.

Tabla 8

Proceso de dictado de frases pretest y postest

Test Dificultad Dificultad
S!' dudas nonivel nonivel  no nivel
bajo medio alto
Pretest Grupo control Recuento 24 28 19 12 1
% dentrode 29% 33% 23% 14% 1%
test
Grupo Recuento 32 32 16 4 0
experimental
% dentrode 38% 38% 19% 5% 0%
test
Postest Grupo control Recuento 11 27 17 21 8
% dentrode 13% 32% 20% 25% 10%
test
Grupo Recuento 2 8 21 29 24
experimental
% dentrode 2% 10% 25% 35% 29%
test
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Figura5

Proceso de dictado de frases pretest y postest

TEST
postest exp postest control M pretestexp M pretest control
no nivel alto i
no nivel medio e

No nivel bajo

dudas s A
si s
-40 -30 -20 -10 0 10 20 30 40

Proceso de escritura de un cuento etapa pretest y postest

El grupo control en el pretest tuvo un 7% en el apartado de Si tiene dificultades, un 7%
en el apartado de dudas. En el apartado de no tienen dificultades la poblacion se
distribuye de tal forma que: el 18% se encuentra en nivel bajo, 39% en nivel medio y
29% en nivel alto. Mientras que el grupo experimental muestra un 11% de su poblacion
en el apartado de si, un 7% en dudas y en el segmento de no se distribuyen: 29% en
nivel bajo, 29% en nivel medio y 25% en nivel alto. Luego de ser realizado el programa
el grupo control y el grupo experimental tuvieron resultados parejos en cada uno de
los apartados. En el nivel si y dudas no hubo ningln estudiante. En el nivel bajo del
apartado de no ambas tuvieron 2% de su poblacion, en nivel medio tuvieron un 43% y

en nivel alto tuvieron un 50%.
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Tabla 9

Proceso escritura cuento de pretest y postest

Test Dificultad Dificultad
Si dudas nonivel nonivel no nivel
bajo medio alto
Pretest  Grupo control Recuento 2 2 5 11 8
% dentro de test 704 7% 18% 39% 29%
Grupo Recuento 0 0 7 17 4
experimental oo dentrodetest 0% 0%  25%  61% 14%
Postest  Grupo control Recuento 0 0 2 10 16
% dentro de test (04 0% 7% 36% 57%
Grupo Recuento 0 0 2 17 14
experimental o dentrodetest Q% = 0% 7% 43%  50%
Figura 6

Proceso de escritura de cuento pretest y postest

TEST
postest exp postest control M pretest exp M pretest control
no nivel alto e
no nivel medio s I
No nivel bajo p— ]
dudas -
sl =
-20 -15 -10 -5 0 5 10 15 20

Proceso de escritura de redaccidén etapa pretest y postest

De acuerdo a los resultados tuvo un 14% en el apartado de Si tienen dificultades, u
18% en dudas, un 36% en nivel medio y un 32% en nivel alto el grupo control. Mientras
qgue el grupo experimental sitia su poblacién en el nivel medio y alto de no tienen

dificultades un 4% en el nivel medio y un 96% en el nivel alto. Una vez realizado el
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programa no hubo mayores cambios en el grupo experimental.

Tabla 10
Proceso de escritura de redaccion pretest y postest
Test Dificultad Dificultad
SI' dudas nonivel nonivel no nivel
bajo medio alto
Pretest  Grupo control Recuento 0 4 5 10 9
%dentrodetest 0% 14% 18% 36% 32%
Grupo Recuento 0 0 0 6 22
experimental 95 dentrode test 0% 0% 0% 21%  79%
Postest  Grupo control Recuento 0 1 4 13 10
%dentrodetest 0% 4% 14% 46% 36%
Grupo Recuento 0 0 0 1 27
experimental o6 dentrodetest 0% 0% 0% 4%  96%

Figura 7

Proceso de escritura de redaccion pretest y postest

TEST
postest exp postest control M pretestexp M pretest control
no nivel alto T
no nivel medio e ——

No nivel bajo RS

dudas r—

si
-20 -10 0 10 20 30

Procesos de escritura
Hipotesis general

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto
escribiendo” en los procesos de escritura en estudiantes de primaria, en la |L.E.
Chorrillos, Lima, 2022.
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Ho:pul=pun2

H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto
escribiendo” en los procesos de escritura en estudiantes de primaria, en la |.E.
Chorrillos, Lima, 2022.

Hi: u1 > p2
Nivel de confianza: 95%
Nivel de significancia: a = 0,05
Estadistico de prueba: “t” de Student
Regla de decision:
Si p < a se rechaza la hipotesis nula y acepta la alternativa
Si p 2 a se acepta la hipétesis nula.

Tabla 11

Prueba de significacion de “t” de Student sobre los procesos de escritura.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para la igualdad de medias
Levene
F Sig. t gl Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo de
bilateral  de medias de error confianza
estandar Inferior  Superior
Se -
asumen 0.797 0.376 -0.39 54 0.000 -107.143 0.27182 -161.63 0.5264
varianzas 7
Pretest iguales
y
postest No se - -
asumen -0.39  52.952 0.000 -107.143 0.27182 161.66  0.5262
varianzas 4 2
iguales

Interpretacion:

Se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: -3,942 que la Sig. Asintética (bilateral) es
p: 0,000 < a= 0,05 lo cual permite rechazar la hipotesis nula y aceptar la hipétesis

general alternativa; es decir, la hipotesis nula se rechaza y la hipotesis alterna se
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valida, esto quiere decir que hubo efectos favorables, debido a la aplicacién del

programa.
Dictado de silabas:
Resultados especificos 1:

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en dictado de silabas.
Ho:pl=p2
H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa de “Disfruto
escribiendo” en dictado de silabas.
HL: ul1>pu2
Tabla 12

Prueba de significacion de “t” Student sobre el dictado de silabas.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para la igualdad de medias
Levene
F Sig. t gl Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo de
bilateral  de medias de error confianza
estandar Inferior ~ Superior
Se
asume 0.163 0.688 - 54 0.671 -0.14286  0.33447 - 0.5277
) varianza 0.43 0.8134 1
Dictado iguales
de
silabas No se
asume - 53.93 0.671 -0.14286  0.33447 - 0.5277
varianza 0.43 0.8134 1

iguales

Interpretacion:

Se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: -0,427, la Sig. Asintética (bilateral)
generada es p: 0,671 > a=0,05. Debido a ello, la hipdtesis nula se valida y la hipotesis
alterna se descarta, esto quiere decir que en el grupo experimental no hubo efectos

positivos generados por el programa.
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Dictado de palabras:
Resultados especificos 2:

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en el dictado de palabras.
Ho:pul=pun2
H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto
escribiendo” en el dictado de palabras.
Hl:pl>p2
Tabla 13

Prueba de significacion de “t” de Student sobre el dictado de palabras.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para la igualdad de medias
Levene
F Sig. t gl Sig. Diferencia Diferencia  95% de intervalo
(bilateral de de error de confianza
medias estdndar  Inferior Superior
Se asume
varianza 9,003 0.03 - 110 0.000 -0.83929  0.17587 - -0.4907
iguales 4.77 118.78
Dictado
de No se
palabras  asumen - 96.363 0.000 -0.83929  0.17587 - -0.4903
varianzas 4.77 118.78
iguales

Interpretacion:

Se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: -4,772, la Sig. Asintética (bilateral)
generada es p: 0,000 < a=0,05. Debido a ello, la hipotesis nula se rechazay la hipétesis
alterna se valida, esto quiere decir que hubo efectos significativos en el grupo

experimental debido al programa.
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Dictado de pseudopalabras:
Resultados especificos 3:

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en el dictado de pseudopalabras.
Ho:pul=pun2

H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en el dictado de pseudopalabras.
Hl:pl>p2

Tabla 14

Prueba de significacion de “t” de Student sobre el dictado de pseudopalabras

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para la igualdad de medias
Levene
F Sig. t gl Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo de
(bilate  de medias de error confianza
ral estandar . )
Inferior  Superior
Se
) asumen
Dictado \grianzas 1.421 0.24 -1.92 54 0.060 -0.57143 0.29738 - -.02478
psgjdo iguales 116.76
palabra No se
s asumen
varianzas -1.92 53.391 0.060 -0.57143 0.29738 - -.02494
iguales 116.78

Interpretacion:

Se realizé la prueba con el coeficiente de t: -1,921, la Sig. Asintdtica (bilateral)
generada es p: 0,060 > a=0,05. Debido a ello, la hipdtesis nula se valida y la hipotesis
alterna se descarta, esto quiere decir que en el grupo experimental no hubo efectos

significativos generados por el programa.
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Dictado de frases:
Resultados especificos 4:

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en el dictado de frases.
Ho:pul=pun2
H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto
escribiendo” en el dictado de frases.
Hl:pl>p2
Tabla 15

Prueba de significacion de “t” de Student sobre el dictado de frases.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para la igualdad de medias
Levene
F Sig. T gl Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo
bilateral  de de error de confianza
medias estandar  Inferior  Superior
Se
Dictado &sumen 2218 0.14 -4.98 166 0.000 -0.87399 0.17564 - -.52722
e varianzas 122.07
frases iguales
No se
asumen -4.97 162.1 0.000 -0.87399 0.17591 - -.52662
varianza 5 122.14
iguales

Interpretacion:

Se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: -4,976, la Sig. Asintética (bilateral)
generada es p: 0,000 < a=0,05. Debido a ello, la hipdtesis nula se rechaza y la hipotesis
alterna se valida, esto quiere decir que hubo efectos positivos en el grupo experimental

debido al programa.
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Escritura de un cuento:
Resultados especificos 5:

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en la escritura de un cuento.
Ho:pul=pun2

H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en la escritura de un cuento.
Hl:pl>p2
Tabla 16

Prueba de significacion de “t” de Student sobre la escritura de un cuento.

Prueba de muestras independientes
Prueba t para la igualdad de medias

Prueba de
Levene
F Sig. t gl Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo de
(bilate de medias de error confianza
ral estandar Inferior Superior
Se
. asumen 1734 0.19 -3.17 154 0.002 -0.53571 0.16878 - -.19733
Escritu varianzas 87410
ra de jguales ’
un
cuento No se _317
asumen 153.99 0.002 -0.53571 0.16878 - -.19733
varianzas .87410

iguales

Interpretacion:

Se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: -3,174, la Sig. Asintética (bilateral)
generada es p: 0,002 > a=0,05. Debido a ello, la hipotesis nula se rechaza y la hipotesis
alterna se valida, esto quiere decir que hubo efectos positivos en el grupo experimental

debido al programa.
Escritura de una redaccion:
Resultados especificos 6:

Ho: No se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto
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escribiendo” en la escritura de una redaccion.
Ho:pul=pn2

H1: Se visualizan efectos significativos generados por el programa “Disfruto

escribiendo” en la escritura de una redaccion.

HlL: ul1>pu2

Tabla 17

Prueba de significacion de “t” de Student sobre la escritura de una redaccion.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Prueba t para la igualdad de medias
Levene
F Sig. t gl Sig. Diferencia  Diferencia  95% de intervalo de
bilater  de medias de error confianza
al estandar . .
Inferior  Superior
asusr‘;en 33,04 ,000 2,364 54 0,022 -,21429 ,09066 - -,03252
Eecrit varianzas ,39606
scritura B
de una iguales
redaccion
No se
asumen 2,364 36.595 0,024 -,21429 ,09066 - -,03051
varianzas ,39806
iguales

Interpretacion:

Se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: 33,044, la Sig. Asintotica (bilateral)
generada es p: 0,022 > a=0,05. Debido a ello, la hipbtesis nula se rechaza y la hipotesis
alterna se valida, esto quiere decir que hubo efectos positivos en el grupo experimental

debido al programa.
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V DISCUSION

Durante el anadlisis de datos, se pudo apreciar una gran diferencia entre ambos
salones, el grupo control que no paso por el programa no evidencia mejorias, a
diferencia del grupo experimental. La hipétesis general que fue corroborada mediante
el coeficiente t: -3,942, determind que la Sig. Asintotica (bilateral) p: 0,000 < a= 0,05,
por lo que se determind que el programa si tuvo efectos en el grupo experimental de
3er grado en la |.E. Chorrillos. Lima, 2022. Segun Cuetos, (2009) la escritura instaura
modelos cognitivos y socioculturales en los estudiantes. Es asi que a través de la
expresion oral por medio de su pensamiento planifican lo que van a escribir. Su entorno
social influye en el desarrollo de experiencias que benefician a los estudiantes su
capacidad de transmitir a través de la escritura mensajes y necesidades. Por
consiguiente, la familia viene a ser el pilar de las estudiantes en casa y gracias a ellos
es que el estudiante tiene una estabilidad emocional y es capaz de desarrollar habitos
lectores que desarrollan en el arte de la escritura. Si en casa no llegara a existir estos
buenos habitos el segundo entorno social mas cercano al nifio vendria a ser el centro
educativo. Gutiérrez y Gilar (2021) determinaron mediante un plan de estudios el cual
se bas6 en desarrollar habilidades de reescritura, utilizando organizaciones graficas e
ilustraciones en donde se potencia el vocabulario de los estudiantes, y toma en cuenta

el rol de los padres en desarrollar la escritura.

Asimismo, tomando en cuenta las teorias cognitivas de Piaget, Vygotsky, y otros
autores donde refieren que el aprendizaje es una creacién de significados no tan
Gnicamente desde uno 0 mas sujetos, sino ademas con relacion del medio social y
cultural, en el que los simbolos, creencias, expectativas y métodos de notar la verdad

se conjugan para dar significado a lo aprendido. Salum (2020).

Respecto al dictado de silabas, el primer item de la prueba tomada a los estudiantes,
se determiné con el coeficiente t: -0,427 que la Sig. Asintética (bilateral) es p: 0,671 >
a=0,05, por lo cual se acepta la hipotesis nula. Por lo tanto, la hipotesis especifica 1
indica que los estudiantes del grupo experimental no tuvieron diferencia en la media
de puntajes, la gran mayoria mantuvo su nivel sobresaliente. Segun Gutiérrez (2017),

una intervencion para mejorar la conciencia fonolégica junto con la practica de la
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escritura mejorara el conocimiento ortografico y la memoria de palabras con ortografia
correcta, esto debido a que el escribir permite que el alumno desarrolle habilidades
fonolégicas mediante la representacion l|éxica de las palabras. Es asi, que la
conciencia fonolégica permite que los nifios utilicen los sonidos del lenguaje oral, una
estrategia seria a través del juego donde de forma creativa se puedan inventar rimas
y canciones que involucren separar las palabras en silabas o sonidos individuales.
Asimismo, conforme con lo que Bravo (2004) sugiere, la conciencia fonoldgica es una
manera de resolver los problemas de escritura, en la cual destaca la interaccion social,
por lo que es necesario el acompafiamiento y supervision de un adulto de la misma

lengua hablada, esto beneficia al nifio a identificar sonidos y diferenciar las palabras.

En el caso del dictado de palabras, la comprobacion de la hipotesis especifica 2
efectuada con el cociente de t: -4,774, la Sig. Asintética (bilateral) es p: 0,000 < a=0,05.
En base a ello se desaprueba la hipétesis nula y se considera la hipétesis alterna. Lo
gue da lugar a que en esta seccion de la prueba los estudiantes tuvieron efectos
positivos respecto al PRETEST. Segun Gutiérrez y Navas (2019) refieren que los
programas de intervencién contribuyen a la mejora de la escritura de las palabras.
Conforme a los efectos del programa de intervencion se puede determinar que hubo
mejorias en la escritura de palabras, generacién de nuevas palabras y en la reduccion
de las faltas ortograficas, esto quiere decir que los alumnos consiguen mejoras en el
procesamiento fonoldgico y en el proceso ortogréafico desde el principio que se accede
al lenguaje escrito. La adquisicion de las reglas ortogréaficas debe ser de una manera
visual, oral y gréafica, ya que, de esta forma, no memorizan reglas sin sentido, por lo
que los ejercicios se vuelven mas significativos o vivenciales, esto genera que puedan
ser aplicados en las producciones escritas, en sus actividades escolares y en su vida
cotidiana. Asimismo, a nivel fonologico, al utilizar los juegos de rimas se le da la
posibilidad al alumno de crear nuevas palabras con la terminacién de las palabras
anteriores, y puedan redactar textos cortos con coherencia. Segun Cuetos (2002), el
alumno genera signos graficos en base a representaciones que realizan en su
memoria sobre la conversion de palabras. Para ello, realizan movimientos perceptivos

y movimientos 6culo manual que son representados en forma escrita.
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Respecto al dictado de pseudopalabras, el tercer item de la prueba PROESC, se
determind en base al coeficiente t: -0,238, la Sig. Asintotica (bilateral) es p: 0,060 >
a=0,05, en este caso la prueba arroja resultados negativos, sin embargo, se encuentra
una mejoria no tan significativa en los estudiantes del grupo experimental. Las
pseudopalabras son palabras desordenadas, sin sentido, pero ocultas entre sus letras
y sin ningun tipo de ortografia arbitraria. Los alumnos que practican juegos con
pseudopalabras adquieren rapidez y agilidad mental, esto produce que aumenten su
vocabulario. Para Magisterio (2017), quien sefiala la vivencia de trabajo en el aula
con recursos ludicos permite a los alumnos relacionar sus conocimientos y
experiencias con habilidades comunicativas, y asi poder aplicar estos nuevos
conocimientos en el proceso de escritura. El uso de las pseudopalabras en el aula
permite que el alumno analice la palabra y a partir de ella generar la forma correcta de
escribirla. Asimismo, una buena actividad seria la creacién concursos de generacion
de nuevas pseudopalabras de manera que los alumnos ganen motivacién a la hora de
descubrir nuevas palabras, individual o colectivamente. Segun Séanchez (2008), el
nuevo conocimiento se adquiere a partir de la relacion que existe con cada uno de sus
pares, encontrar el error y corregirse en el proceso es la capacidad de mejora del

estudiante en el proceso de la escritura.

Segun Aguilar (2016), hay 3 magnitudes sobre los procesos relacionados en la
escritura, pues esta destreza no solo involucra puntos gramaticales, sino que integra,
en un grado mas profundo, lo que suponemos, opinamos y sentimos. Por un lado,
permanecen los conocimientos que manifiestan la adecuacion, o sea, el grado de
formalidad, la composicion y coherencia de un escrito, la cohesion, la presentacion del
escrito, los recursos retoricos, la gramatica y la ortografia; sin embargo, se debe tomar
en cuenta las capacidades para acomodar la informacion en esquemas o borradores;
en ultimo término, permanecen las reacciones, la valoracién y la motivacién de quien
redacta ante el proceso de la escritura. Por lo que, escribir es un proceso complejo
gue abarca todas las dimensiones del estudiante y permite que desarrolle lo opinamos,
pensamos y sentimos. De la misma manera, para el cuarto item, el baremo de la

prueba PROESC tenia 3 subsecciones, el dictado de frases es una de las etapas mas
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largas y con mas importancia en la prueba. En base a ello el coeficiente que se utilizo
fue t: -4,976 y la Sig. Asintética (bilateral) es p: 0,000 < a=0,05. La prueba demuestra
que los estudiantes del grupo experimental en esta seccion de la prueba tuvieron una
mejoria significativa en su promedio como seccion. A nivel de la escritura se distinguen
4 niveles de la manifestacion en producciones: gramatical, aplicativa, procesal y
contenido. A nivel gramatical, se practica la estructura de las oraciones, a nivel
funcional el propdsito a comunicar, a nivel procesal se refiere a comunicarse de
manera escrita y a nivel contenido el dar a conocer o informar una idea con sentido
(Caldera 2003, citado en Cassany 1993). Una oracidén estd compuesta por sujeto y
predicado y tiene una serie de accidentes gramaticales, los cuales deben estar
ordenados para dar sentido a la oracién, ademas, con las oraciones se puede
transmitir la intencion del hablante, teniendo en cuenta su estado emocional, al poder
expresar sus deseos, dudas, mandatos, interrogantes, etc. Segun Limia (2018) en
cuanto al procesamiento sucesivo, este influye en el desarrollo de los procesos
sintacticos ya que por medio comprenden frases en diversos tipos de textos.
Asimismo, contribuyen en un determinado orden a la planificacion escritora de un tipo
de texto, esto genera que el alumno mantenga un orden al escribir y sea capaz de

generar sus propias oraciones.

Segun De la Barrera (2009), el valor de la vivencia y el aprendizaje como componentes
es clave para modelar de alguna forma al cerebro. Comprendemos que las condiciones
cognitivas que se adquieren genéticamente son capacidades que se desarrollan en
una relacién con el ambito, o sea, por el proceso de ensefianza. Segun Taylor et al.
(2020) Las vivenciales digitales realizadas a través de sus diarios son una manera de
motivacion en la escritura; ya que fomenta las producciones con familiaridad y gusto
por el conocimiento que tienen acerca del tema sean personajes de comics o
historietas. La forma en que se fabrican los componentes es la clave para modelar el
cerebro de cierta manera. Entendemos que las condiciones cognitivas arcaicas
permanecen solo genéticamente como potencial y se desarrollan en las relaciones con

el entorno, es decir, a través de la ensefianza y el aprendizaje.

Por consiguiente, el 5to item consta de la escritura de un cuento. La prueba se efectud
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en base a ello el coeficiente de t: -3,174, la Sig. Asintética (bilateral) generada es p:
0,002 > a=0,05. Debido a ello, la hipotesis nula se rechaza y la hipdtesis alterna se
valida, esto quiere decir que hubo efectos positivos en el grupo experimental debido al
programa. Segun Cuba (2020), el programa de intervencion brinda herramientas y
estrategias en el proceso de ensefianza relacionado a la produccion de textos escritos,
asimismo fomenta la creatividad de los estudiantes y el disfrute de la redaccion. Las
producciones literarias deben partir del interés de los alumnos, ya que de esta manera
haran uso de su creatividad al momento de planificar, teniendo en cuenta los
momentos en el inicio, el nudo y el desenlace. Redactar un cuento, es una actividad
que disfrutan porque brindan sus ideas de manera sencilla teniendo en cuenta la
coherencia y cohesion en sus textos, hacen uso de conectores, que facilitan el
entendimiento del texto producido. Los estudiantes que tienen contacto con la lectura
de manera constante son mas propensos a generar nuevos cuentos que partan de
premisas anteriores, es por ello del resultado tan favorable en este item. En base a lo
que dice Bausela (2004), la instruccidon como cualquier disciplina de accién dispone de
una serie de secuencias a nivel pedagdgico y de mediacion los cuales son aplicados
en todo el proceso educativo de aprendizaje de los educandos. La correcta conduccion
del docente proporciona al estudiante herramientas que le permitan desenvolverse en
sectores nuevos de la escritura, en este caso la produccion de textos narrativos se
basa en la creatividad y las vivencias de los estudiantes, si el alumno tuvo contacto
con la lectura y escritura con anterioridad, sera capaz de generar nuevos productos

sin la necesidad del apoyo de un adulto.

Segun Salum (2020), el razonamiento sobre como funcionan los procesos cognitivos
en el cerebro posibilita desarrollar la manera natural en que aprende el cerebro del
infante. Asimismo, comprender cOmo se incorporan naturalmente los dominios fisico,
emocional e intelectual en el nifio y proveer un ambiente de aprendizaje apropiado
para su auto hallazgo. Producir textos narrativos que partan de sus vivencias
significativas, atractivas para que otros nifios exploren, evallen y aprendan del trabajo
colaborativo entre sus comparieros. Asimismo, conocer los principios neurobiologicos

gue rigen el desarrollo cognitivo y afectivo infantil da al maestro herramientas para
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enriquecer y potenciar de forma armonica los talentos de cada estudiante y de esta
forma permitir que el aprendizaje sea un proceso que genera un cambio

subjetivamente persistente en el modo de sentir, pensar y actuar del alumno.

Finalmente, el 6to item se realiz6 la prueba con el coeficiente de t: 33,044, la Sig.
Asintoética (bilateral) generada es p: 0,022 > a=0,05. Debido a ello, la hipétesis nula se
rechaza y la hipotesis alterna se valida, esto quiere decir que hubo efectos positivos
en el grupo experimental debido al programa. Segun Cuetos (2002), para redactar se
requiere dividir el proceso de redaccion en etapas, las cuales facilitan la generacion de
ideas y el acceso a conocimiento previos que contribuiran en el desarrollo de la
redaccion. Segun Achaval y Olivieri (2021), la participacion psicopedagogica se
encuentra sobre la mediacién pedagdgica, esta proporciona ayuda a los estudiantes
para resolver necesidades, relacionar su entorno y mejorar su confianza al momento
de expresarse en el aula. Finalmente, es beneficioso para los maestros desarrollar
sesiones pedagdgicas que involucren los intereses de los estudiantes y que sean
protagonistas de su propio aprendizaje a través de la ejecucion de actividades
colectivas que van a permitir desarrollar el proceso de su escritura. Correa y
Castafieda (2018).

De hecho, en estas dos Ultimas etapas se evidencia que el promedio de los integrantes
del grupo experimental no aumenta, esto se debe a que la escritura, la creacion y el
desarrollo mental es una etapa que cuesta de desarrollar en un lapso de tiempo tan
corto, los estudiantes requieren de afios de practica para poder generar resultados, un
estudiante que tenga una base tedrica firme y practigue constantemente no tendra
problemas en el desarrollo lector o redactor. Segun Grenner et al. (2021) sefialan los
educadores tienen una labor importante en generar que los estudiantes logren
diferenciar la autoeficacia y las habilidades de la escritura; es por ello que deben
planificar escalas de autoeficacia de acuerdo a la edad de los estudiantes y sean capaz
de revisar ellos mismos sus avances. Si bien es cierto que en esta etapa de no
presencialidad se hicieron diversos aportes, como la conexion remota, concientizacion
sobre los habitos lectores, seguimiento personalizado, atencion ante problemas

emocionales, entre otros. Fomentando espacios de lectura e intercambiando vivencias
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con otros estudiantes para llegar al resultado esperado, en este caso leer y escribir
correctamente. Hubo dificultades por omision o falta de recursos que se superaron
estableciendo dialogos entre docente y padres de familia, el entorno social de los
estudiantes contribuyé en brindar la apertura para poder desarrollar las estrategias a
nivel de lectoescritura. El presente programa de intervencion ha sido elaborado
teniendo como iniciativa contribuir en mejora en los procesos de la escritura, que
beneficiara a la poblacién estudiantil si es aplicada desde el trabajo previo a la escritura
de los nifios; como se demuestra en los resultados obtenidos, la propuesta de la
aplicacion del programa abarca de forma compleja y evolutiva el desarrollo del proceso
de escritura, proceso gue no todas las personas han desarrollado en su etapa escolar,
y es que en la actualidad ya de grandes, se evidencia la escasez del gusto por leer y
por consiguiente de escribir, y es que la motivacion social también ha influenciado en
este arte; la tecnologia hoy en dia a realizado muchos aportes a la humanidad y ha
permitido romper barreras culturales en cuanto a la informacion, sobre todo en la
facilidad del acceso a esa informacion; un uso adecuado y medido de los medios
audiovisuales va a permitir fortalecer las habilidades del nifio, por un lado, la
informacion recibida y por otro la habilidad generada después de recibir la informacion,
como es el caso de saber expresar el conocimiento a través de la comprension lectora
y escrita. De esta misma linea Valdivia (2021) indica el uso de las redes sociales en la
lectura y escritura son un acercamiento del mundo tecnoldgico; el cual no es ajeno a

la realidad de los jovenes y nifios de esta generacion.
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VI CONCLUSIONES

Primera: Comparando el efecto del programa disfruto escribiendo en la dimensién de
dictado de silabas entre el grupo control con el grupo experimental después
del post-test, el grupo experimental mantuvo su nivel sobresaliente;
concluyendo afirmativamente con la hipétesis planteada determinando un

efecto significativo a quienes recibieron la aplicacion del programa.

Segunda: Comparando el efecto del programa en su dimension de dictado de palabras
entre el grupo de control y experimental; este Ultimo grupo se denoto un
resultado positivo después de la aplicacion del programa; concluyendo
estadisticamente la hipétesis del programa disfruto escribiendo tiene efectos

significativos en la escritura de palabras.

Tercera: Fue determinar el efecto del programa en su dimensién de dictado de
pseudopalabras, se verificd estadisticamente que las estrategias planteadas
en las sesiones impactaron de manera efectiva en el grupo de experimental
comparado con el grupo control; concluyendo que se encuentra una mejoria

no tan significativa en los estudiantes del grupo experimental.

Cuarta: Determinar el efecto del programa en su dimension dictado de frases, los
resultados favorecieron significativamente al grupo experimental
comparandolo con el grupo control, concluyendo que la prueba demuestra que
los estudiantes del grupo experimental tuvieron una mejoria significativa en su

promedio como seccion.

Quinta: Se comparo el efecto del programa en la escritura de un cuento, concluyendo
que las estudiantes del grupo experimental demostraron habilidades previas

a las sesiones del programa.

Sexta: Se determiné el efecto del programa en su dimension de la escritura de una
redaccion, el resultado positivo en el grupo experimental; concluyendo sobre
los resultados personales de cada estudiante en esta prueba no variaron, ya

que demostraron habilidad comparandolo con el grupo control.
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VIl RECOMENDACIONES

Primera: Propiciar en las estudiantes juegos verbales los cuales fomenten la
conciencia fonologica. El aprender retalias y rimas ayudan a extraer silabas,
las cuales se pueden usar con cartillas, para la formacién de nuevas palabras
hasta llegar a la creacion de ideas completas a través de las frases u

oraciones.

Segunda: El enriquecimiento de las palabras se propiciara con el contacto de diversos
géneros literarios; la cual es esencial para desarrollar la habilidad en la

escritura.

Tercera: Propiciar concursos de nuevas pseudopalabras de manera que las alumnas
ganen motivacion a la hora de descubrir la forma correcta de escribirlas y
registrarlas en su banco de palabras.

Cuarta: Realizar seguimiento del dictado de frases para consolidar la ortografia,
proporcionando estrategias que visualicen el uso de la mayuscula y reglas

ortograficas a través del concurso de frases significativas en el aula.

Quinta: Detectar dificultades en el proceso de escritura en el uso de conectores en los
momentos de la produccidén de cuentos; motivando la revisién entre pares
para que estas sean compartidas en las horas de plan lector con otras

estudiantes del nivel de primaria.

Sexta: Fomentar las redacciones partiendo de textos descriptivos de su interés las
cuales son un recurso educativo que moviliza la capacidad de produccion
literaria. Se pueden presentar las publicaciones en ferias escolares y a través

del libro viajero compartido en las familias de las estudiantes.

Finalmente, el uso de herramientas tecnologicas aplicadas en el programa de
intervencioén “Disfruto escribiendo” permitieron en las estudiantes fomentar el interés a
la lectura y el enriguecimiento de su vocabulario para producir nuevos textos. De esta
manera se brinda a otros docentes experiencias significativas para la mejora de

escritura de sus estudiantes.
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ANEXOS



ANEXO 1: MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla de operacionalizacidn de variable

ortografica. Es una agilidad
compleja transmite el
razonamiento de normas a
grado de fonema y grafema.
(Cuetos, 2002)

procesos léxicos y motores.
(Cuetos,2009)

Escritura de un cuento

Escritura de una redaccion

Uso de signos de
puntuacién (punto y
coma)

acentuacion de palabras

uso de mayuscula.

Variable de estudio Definicion conceptual Definicion operacional Dimension Indicadores Escala de
medicién
Procesos de escritura Procesos de escritura la cual | Se refiere a la funcién de | Dictado de silabas. Ortografia arbitraria Ordinal
compromete la facultad de | comunicar un conjunto de | ..
) . . Dictado de palabras.
expresar  mensajes  no | ideas y pensamientos en forma
Unicamente al transcribir con | escrita o cuando alguien nos | Dictado de pseudopalabras Ortografia reglada
letra correcta o redactar para | dicta con una determinada | _. o
considerar  la revision | intencién en la que interviene Dictado de frases. (13crilrcr)e(<):to. Si -

Fuente: Test de Procesos de Escritura PROESC-Cuetos, Ramos y Ruano (2004)




ANEXO 2: INSTRUMENTO
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Ficha técnica de instrumento PROESC

Ficha técnica PROESC (adaptacién)
Nombre: Evaluacion de los procesos de escritura.
Autores: Cayhualla et al. (PUCP, Lima, 2012)
Aplicacion: Individual o grupal.
Ambito de 3ro. a 6to. grado de primaria.
aplicacion:
Baremacion. Se registra el puntaje en cada prueba y en el total de las dimensiones
del PROESC.
Duracion: 40 a 50 minutos.
Finalidad: Evaluar los procesos de escritura y registrar omisiones o confusiones.
Material: Hojas de respuestas y guia de la aplicacion.

Nota: Adaptacion de Cayhualla et al. (2012)

Normas de aplicacion de la Prueba PROESC

La prueba PROESC se puede realizar de forma individual o en grupo. Al aplicar la prueba, puede pronunciarla
claramente y muchas veces para evitar malentendidos. La pronunciacidn en particular debe ser muy clara en

silabas y pseudopalabras.
Instrucciones especificas

A continuacién, se leen las instrucciones de cada prueba que aparecen en los siguientes apartados. El orden
en que se proporcionan las indicaciones corresponde al orden usado en la fase de ingreso; No obstante, el
examinador puede modificar este arreglo en la situacién de un formulario de solicitud abreviado o una vez que

se solicita una solicitud en especial.
Dictado de palabras

El examinador dice: “Voy a dictar 2 listas de palabras, una por una, para redactar en la hoja de respuestas A.
Empieza a redactar en la porcion de la hoja donde surge el nimero 2 en un circulo (SENALAR). Primero
redactaria la Lista A después la B. Aspira escribirlo bien. Cada palabra se repite 2 veces, y se pronuncia

despacio y bien.
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Lista A: Ortografia arbitraria (*)

1.jefe 9. yegua 17. bomba
2.mayor 10. harina 18. Inyectar
3.humano 11. balanza 19. volcar
4 valiente 12. llevar 20. milla
5. bolsa 13. coger

6.genio 14. venir

7.zanahoria 15. urbano

Lista B: Ortografia reglada

1. burla 11. alrededor 20. enredo
2. cantaba 12. cepillo 21. huerta
3. reservar 13. contabilidad 22. escribir
4, octava 14. Israel 23. sombra
5. hueso 15. buey

6. rey 16. pensaba

7. debilidad 17. arcilla

8. conservar 18. busto

9. tiempo 19. viaje



Dictado de frases

El examinador menciond: Vamos a hacer la ortografia. Te escribiré 6 frases y tl las escribiras, una a una, en
las lineas que aparecen en el apartado 4 del trabajo (nota). Tenga cuidado e intente deletrear cada palabra de
manera correcta, asi como enfatizar y puntuar una vez que se le dé. Redacta cada frase en el espacio que

corresponde. Cada sentencia completa se redacta 2 o 3 veces.

FRASE 1. Juan cogi6 el libro de quimica y se fue a estudiar al salon.

FRASE 2. Si aprobaba todos los examenes, el miércoles se iria con su primoAntonio a Lima a ver un partido

de fatbol entre Pert y Ecuador.

FRASE 3. Su hermana Sandra le preparé un café con leche y azucar y se lopuso encima del marmol de la

mesa.

FRASE 4. Le pregunt6 a Juan: ;te sirve un lapicero?

FRASE 5. Y el chico le respondié: ¢ te sirve un lapicero?

FRASE 6. jPor supuesto!

Escritura de un cuento

“Vas a redactar un relato. Puedes escoger el que quieras, podria ser uno bastante conocido o uno que
conozca escasa gente. No puede usar bastante mas de esta pagina (Se apunta la parte 5 de la hoja B)

recuerda que tiene que estar completo integrado el titulo.
Dictado de silabas

El examinador dice: "Voy a dictar unas silabas, una silaba, para que escribas en la hoja A. Empieza a redactar
la primera parte, en el lado izquierdo de la hoja, en los cuadros con las silabas del vocablo." Presta atencién y

trata de escribirlo bien. Cada silaba se repite 2 veces, se pronuncia despacio y bien.

1. fo 5.tre 9. plen

2. pri 6. so 10. ju

3. ga 7. fuen 11. glas

4. bli 8.g0 12. trian
13. dien
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Dictado de pseudopalabras

"Voy a anotar una lista de palabras inventadas, palabra por palabra, para que las anotes. Comienza a redactar
la parte 3 que surge al lado superior derecho de la pagina A. Presta atencion y trata de escribirlo bien. Si el

infante pide repetir una palabra imaginaria, se repetira de nuevo.

Pseudopalabras:

1. ropledo 7. sampefio 13. huema
2. galco 8. huefo 14. remba
3. crimal 9. alrida 15. gurdaba
4. bloma

Escritura de una redaccion

"Escribiras lo mejor que puedas un texto sobre un animal que amas o conoces bien. No puede ocupar mas de

esta pagina" (seccién 6 del del lado B) Cuetos, Ramos y Ruano (2004).
Resumen de puntuaciones

A nivel general, los items se puntuan como: 1 para respuestas elementales y cero para respuestas incorrectas.

Para obtener el total de cada intento, agregue el numero correcto de entradas y guardelas en el marcador.

Cayhualla y Mendoza (2012)
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ANEXO 3: BASE DE DATOS PRUEBA PILOTO (CONFIABILIDAD)

DICTADD DE SiLABAS
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DICTADO DE FRASES ACENTO
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Tabla 18

Confiabilidad de la variable Procesos de Escritura

Estadisticos de fiabilidad

KR20 N° preguntas

0,987 126

Segun Hernandez et al. (2018) sefiala la validez, indica el nivel que la prueba
aplicada alcanza respecto a la variable que se tienen en cuenta medir. La
confiabilidad para Hernandez et al. (2014) es el nivel en que la prueba indica efectos

coherentes y seguros respecto a los datos registrados.
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ANEXO 4: CALCULO MUESTRAL

Distribucion de la muestra

Grado Seccion Grupo N° %
estudiantes estudiantes
3ero A Experimental 28 50
B Control 28 50
Total 56 100

Fuente: Ficha de matricula -2022
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ANEXO 5: BASE DE DATOS
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ANEXO 6: AUTORIZACION DE LA I.E DEL DISTRITO DE CHORRILLOS

ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

AUTORIZACION DE LA ORGANIZACION PARA PUBLICAR SU IDENTIDAD EN
LOS RESULTADOS DE LAS INVESTIGACIONES
Dastoz Ceane‘alas
l[ Nambre de s Crganizacon. l—RUC: 2e5034y L 228

IE 8253 SAGaAns etorarol
Nombre del TRuky o Representante legal
TAvET Atac .C"C et #/0

rmuymﬂdoc DNE

Josl bévy
Consentimegneo:
De conformidgad con lo establecido =n e articulo 7°, Meral T del Codigo % Etics en
Irrvastigacian de ls Univarsidad César Valisjo 1%, suledizo | |, nosulsrizo[ T publicar LA

IDENTIDAD DE LA ORGANIZACION, o Is cual o lewva = cabo la investigackdn:
[ Nomben ded Trabajo de veshgackin

1regromo diifrifo escribiende en los pwcesoscle

[ et crifire de las esfodientes dol ﬁrm_gfdo de vaa inetfies o
Shsacatavex aaouubi& 2022, ]

| Nombee del Progrwn-

l MABLTRIA Fr PROABLEMAS APRENDILATE l
Autar. Nombres y Apelidos DI I
(rabriela Magaly Vivearra Valderrama OREBYSE !

En caso de awonzarse, mmmmhthnvmwilhpdlmelw
Insstucional de i UCV, i2 misma que sera de acceso aberto para los usuarios: y podra ser
nfunﬂchdlmhﬂmnmdgnc‘omdnjlrdalndutqunbcdﬂ.dﬂdpmd
intslactuai covesponden axclusk a2l autor (a) del estudio,

Lugar y Fecha: ’
Firma: =
(THwar © Reprasen dcxnmmmu
(%) Codgo 3o (o3 1w Invertipeode da ia | dat Chear alisge-Arsiuio 76, Mand * 1 * Pars Shancis o padiica ke ressitadee de ue
" e ko o e Ao brrh ey dhovwe s B & ot of evialba. Aifv of Lase

8 bt s s Srradd G L KRN & SnsTon e 13 SORMAERIKO, BA0K e be S 1 Masitid A B ek e, Par e,
13003 o e pAapecacs Se kyvertiga i3 camo o0 bat PFarmeas 0 Seske, o 30 debecd Inciulr s desemibuacide g b organtEcion, ero ¥ serd
o
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INSTITUCION EDUCATIVA N°® 6053
“Sagrado Corazon™

UGEL 07 ~ Chorrillos

‘Afo def Fortalecmiento de la Soberania Nacional”

AUTORIZACION

Ls directors de a Institucion Educativa N® 6053 *Sagrado Corazon” del distrito
de Chorrillos,

Autorzs

A & docente Gabriela Magaly Vizcarra
Valderrama, estudiante del Programa MAESTRIA EN PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE de la Escuela de Pasigrado de 3 Univarsidad César Valleo, a
aplcar én esta msttucidn educativa, los instrumentos con el fin de recoger
Informacién necesana para & desarrollo de su tesis denominads “Programa
disfruto escribiendo en los procesos de escritura de las estudiantes del 1ercer
grado de una institucidn educativa, Chorrilios-2022", pregrama que redundars en
beneficio 3 las estudianies y de nuestra nstiucion educativa,

Se expde la presents & solciud 2 ia
Interesada para los finas gue esbime convenlenta.

Alentamente,
Lima, 15 de unwo de 2022

Directora de la 1L E*S Corazén®
Janat Moreno
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ANEXO 7: CARTA DE CONSENTIMIENTO

Por medio del presente confirmo el consentimiento para gue mi hija partidpe en
investigacdn denormynada "Programa dsfrulo escritiendo”™ en oS precasos de escrilura
de kas estudianties del tercer grado de la Insttucion Edecsativa Sagrsdo Corszdn oe
Chorrilice gdurante |ss tres sigulentes semanas, que consistia en o siguiente

v Resoclver un cuestionario para medir oS procesos de escritura
v Participar en |as sesiones para | mejora de S810S procesos.

(X ) Acapto que m hija participe en esta investigacidn,
{ ) No acepto a que mi hia participe &3 esta investigacidn.

Chorrillos, 21 de junio de 2022

Nombre del padrer madre/
representants jagal de la
estudiants. AM':C'Q 5o Sana. Ezela ?)(_s\-’\.'acxt

gaa 09829334 v,
FIRMA
o= v i

‘Nombre y apeliidos de ia
estudiante

A xa Rhonna Goszals Ea¢la
1E123942

_Gﬁm% Vizcarra Walderrama

Investigacora
DNI: 08884561

OnNi




Por medio del presente confirmo el consentimiente pare que mi hija particips en ls
Investigacién denominade: “Programa Jisfruto escribienda” en los procasos de escriura
de las estudiantes. del tercar grado ce la Insttucion Edacativa Sagrado Corazdn de
Chorrillos durante las fres siguientes samanas, que consistird en 0 siguients:

v Resclver un cuestionario para madir 108 procesos de escntura
v Paricipar enlas sesones para I3 mejora 08 88103 procesos.

() Acepto que mi hja participe en esta investigacid,
() No acepto a que mi hijs parlicipe en esla Invastigaciin

Chaorrillos, 21 de junio de 2022

e opan | ey sduair Gossatefrion
SIS 190

o i
Nombre y apellidos de® 1217 cusde | /plewdira otoud

o 1€ 061460

Gabriela Magdly Vizcarra Yaiderama
Investigadora
DNI: 08884551
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ANEXO 8: EVIDENCIAS DE TRABAJO ESTADISTICO
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ANEXO 9: EVIDENCIAS DEL PROGRAMA
PROGRAMA DISFRUTO ESCRIBIENDO

Datos generales

1.1 I.E. Nro. 6053 “Sagrado Corazén”

1.2 Lugar: Chorrillos, Lima

1.3 Fecha: Junio - Julio

1.4 Numero de sesiones: 12

1.5 Grado: 3ero “A” primaria

1.6 N° de estudiantes: 28 estudiantes, 8 a 9 afios de edad.

1.7 Docente evaluadora: Gabriela Magaly Vizcarra Valderrama.
1.8 Objetivos

Objetivo general: Desarrollar un programa que mejoren los procesos de escritura en estudiantes de tercer
grado de la I.E N° 6053 “Sagrado Corazén”, del distrito de Chorrillos.

Objetivos especificos:

-Fortalecer a las estudiantes en el reconocimiento de la silaba inicial y final.

-Reforzar el conocimiento de reglas ortogréficas a través de textos y palabras destacadas.
-Aplicar el uso de signos de puntuacion en la escritura de textos.

-Incentivar a las estudiantes en la produccion de cuentos y textos descriptivos.

-Propiciar ejercicios de relajacion y respiracion para fomentar la concentracién en sus actividades y

producciones.
JUSTIFICACION

El presente proyecto busca estimular a través de las distintas estrategias el fomentar los procesos de escritura
en las estudiantes de tercer grado de primaria. Ya que, a raiz de las clases remotas en los afios 2020 y 2021,
se observo que las estudiantes presentaban dificultades en su proceso de lectoescritura y en las producciones;
asi como la omision de letras en el dictado de palabras, no utilizaban signos ortograficos, desconocian el uso
de la mayuscula y escribian sin hacer uso de conectores que ayuden a separar ideas entre cada uno de los
parrafos. Entre lo que se logré observar en algunas estudiantes a través de las evidencias no respetaban el

espacio, su letra era demasiado grande. Asimismo, cuando registraban sus dictados habia palabras que
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escribian junto, invertian y omitian algunos fonemas. Por consiguiente; es necesario la aplicacién de este

programa el cual busca contribuir en la mejora de la escritura creativa y guiada por la docente de aula.

Segun Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979), en cuanto los nifios encuentran que la escritura tiene sentido,
empiezan a leer y escribir, para ello plantean diferentes respuestas sobre el tema. Esto significa que, durante
la fase inicial de su escritura, los nifios hacen suposiciones de lo que ellos empiezan a escribir, siendo parte de

su interés o por transmitir una necesidad.

Cuetos, F. (1991). afirma que la etapa de planificacion de textos es el proceso complejo ya que los estudiantes
dedican mas tiempo en la escritura, asi como en el registro de palabras nuevas durante la adquisicién de la

escritura.

Es por ello; que la aplicacién del programa beneficiara a las estudiantes y sera propicio para compartir las
experiencias con otras docentes de la misma institucion educativa, asi como con la red 09 a la cual pertenece

ya que se encuentra ubicada en el distrito de Chorrillos.
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Cronograma de actividades: Programa “Disfruto escribiendo”

N° Sesiones Junio Julio
4ta Sta 6ta
1 Nos divertimos jugando con las silabas X
2 Silaba escondida X
3 Discriminacion de silaba inicial de las X
palabras
4 Discriminacion de silaba final de las N
palabras
5 Aprendiendo uso correcto de la "J - G" X
6 Aprendiendo uso correcto de la "B - V" X
7 Aprendiendo uso correcto de la X
IIY - LLII
8 Trabajando los signos de puntuacion X
9 Disfrutamos escribiendo cuentos X
10 Escribimos aprendiendo el uso de la N
mayuscula
11 Escribiendo nuestra descripcion X
12 Relajo mi cuerpo y me divierto X
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SESION DE APRENDIZAJE N°01

1. Nombre de la actividad: “Nos divertimos jugando con las silabas”
2. Duracién: 45 minutos
3. Objetivo de la sesion: Reconocer que las palabras se dividen en partes o segmentos.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO Actividades permanentes de entrada.
-Saludo
. o . . - . - Cancién
-Ubicar a las nifias en el patio. Se realizan movimientos a nivel de motricidad gruesa. Mueven el brazoy
la pierna en forma paralela con la pierna en la parte opuesta del cuerpo al ritmo de una cancién. Hay
diversas formas de hacer doblar una rodilla y levantar para tocar con la mano del lado opuesto. También Patio
se puede hacer con otra parte del cuerpo.
DESARROLLO Se les indica a las nifias lo siguiente: Tiras de palabras

Jugaremos a separar las palabras, en unidades menores o segmentos y quea cada una de ellas le

corresponde un sonido y una letra.




Se explicara que cada segmento es una unidad denominada silaba, una palabra puede estar compuesta
de una o0 mas silabas. Cada una de las partes que has pronunciado con un solo golpe de voz, es una

silaba.
Fijate que en todas hay una vocal. Sin vocal, no hay silaba.

Ahora invitamos a jugar con el badl de palabras de una caja se sacaran al azar Idminas se nombrara la

palabra y las nifias deberan dar tantos aplausoscomo silabas tenga la palabra.

Reciben texto para segmentar o separar en silabas:
Mi hermano y su amigo paseaban al perrazo que tenia mi tio. Mi tio, que era conductor de
autobus, estaba convaleciente en casa, ya que se cay6 al tropezarse a causa del mal estado
de su zapatilla. Gracias a la medicina se curd pronto. Dentro de poco podra volver a conducir

su autobus y a transportar a los pasajeros hacia sus suefios.

Si se equivoca al segmentar la palabra, se devolvera cada palabra a la caja o baul de las

palabras.

Baul o caja de palabras

Imégenes

Texto




CIERRE

Luego de realizar el ejercicio se pide que se formen grupos de 4 se les entregara hojas para que realicen

la segmentacion de las palabras que se muestran en los dibujos.

&

| restio | frambuesa
[ ey
fr fr

f

=~

T g
m

fr
r

E
E

El grupo que termine primero y sin errores recibiran un cuento de la
bibliotecadel aula.

Responden: ;Qué aprendimos?,;logré separar la palabra en silabas?,;paraqué me servira lo

aprendido?

Hojas, lapices y colorescuentos




SESION DE APRENDIZAJE N° 02

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Silaba escondida”

2. DURACION: 45 minutos

3. OBJETIVO DE LA SESION: Verbalizar palabras omitiendo la silaba inicial, se realizaran actividades auditivas, visuales y verbales.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES

INICIO Actividades permanentes de entrada.

-Saludo patio, pelota

-Salimos al patio y con ayuda del balon sigue el recorrido de los postes usando tu pie en forma de
zig zag; luego los movimientos irdn cambiando segun la consigna de la maestra en dicha

actividad.




DESARROLLO

-Selesindica alas nifias lo siguiente: Llamar hacia adelante a 3 nifias, asignara cada nifia una silaba para
que entre ellos formen una palabra.
-Se pregunta qué palabra se ha formado, luego se le pide a la nifia que se le asignd la primera silaba

que se retire y se pregunta qué palabra ha quedado.Ejemplo:
pa-lo-ma; hu-ma- no...

(sefialando a cada integrante del trio |a silaba que le corresponde) si sesienta “pa” ¢ qué palabra

quedara?, las nifias deben responder “loma”.

-Formar grupos de 5 nifias entregan varias tarjetas que deberan formar palabras, saldrén a

pegarlas en la pizarra y luego tendran que retiraran laprimera silaba de cada palabra.

Cd

musica

CIERRE

Deberan escribir la palabra omitiendo la primera silaba.
La maestra realiza el dictado: zapatos, cortina, pepino, kimono,
cazuela jardinero. Reciben fichade aplicacion
Responden: ; Como aprendimos?,¢,qué tuvimosque hacer para
lograr lo aprendido?,¢ para qué

me servira lo aprendido?

tarjetas

ficha de aplicacion




SESION DE APRENDIZAJE N° 03

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Discriminacién de la silaba inicial de las palabras”
2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Fomentar la identificacion de silaba inicial, se efectuaran actividades visuales y verbales.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Se le entregara hojas con imagenes diversas pero que se escriben con la misma silaba inicial,
deberan asociar mediante una linea las imagenes que se relacionan. Luego se presenta el

siguiente texto:

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO Actividades permanentes de entrada.
-Saludo cancion
- Ubicar a las nifias en un ambiente despejado se invita a moverse con la cancién” El baile del marinero”
y moveran todas las partes de su cuerpo.
DESARROLLO - Se les indica a las nifias lo siguiente:
imagenes




el sonido /cal.

(‘ézrfert'to; carl"erzfo;
wuelre olia vey a pasar
/fopera' anstosa una carla
o me ba quzeres dar.
..5?_9:47‘0 eola’ entin carfera
oenlie cavioeféz ?agéa.
Mira que el camine és corls,
relrocede una mas,
que gutero brer porrontelo;

5 24 b que me ha escrits mt mama’.
S OO o
O

carta

carterito cartera

Identificaran cual de las palabras pertenece al grupo. Cuando se obtiene larespuesta correcta, se

pregunta “; Por qué les parece que esas palabras pertenecen al grupo?”. Indican que empiezan con

carpeta

tarjetas

texto




CIERRE

Al final observan el texto y extraen aquellas palabras que empiezan con elsonido igual. Luego

escriben y encierran la silaba inicial.

-

y’é Fui a perfumeri.
g Ta

Y el perfumery

inophd en que comprara
eols perfume nuevo.
Tante me perfurmc
f)ara Zue /ef acepfgra/
que con ele pérfumf

a no 1é a?"ra_pa.

@
3
(1)
(=
2
(=}
S

2
3
g
S
2
2
2
&
&
5

Un poco de perfume
e a’zgrao/ag/é,

9 @9 mucﬁo, canod.

Finalmente expresan oralmente otras palabras que comiencen con el sonidoinicial de la silaba ...

Responden:  Qué aprendimos?,;qué tuvimos que hacer para lograr loaprendido?,; para qué me servira

lo aprendido?

per

hojas Imagenes

texto




SESION DE APRENDIZAJE N° 04

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Discriminacion de la silaba final de las palabras.

2. DURACION: 45 minutos

3. OBJETIVO DE LA SESION: Reconocer las palabras con la silaba final.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO Actividades permanentes de entrada. cancién
-Saludo patio
-Podemos iniciar la actividad viso manual: realizar lanzamiento y atrapado depelota, en grupos de dos
lanzar y atrapar 20 veces sin dejar de caer al piso la pelota.
DESARROLLO |-Las nifias se sentaran en circulo. Se entregara el toc toc y daré golpes tanto sea necesario para nombrar pelotas
la palabra. Debera ponerse de pie pararse y corearel eco de dicha palabra que sera imitado por todas.
Ejemplo: camisa




g

Se entrega el toc toc a otra nifia y asi sucesivamente “Voy a decir una palabra, y cada una de ustedes

va a corear el eco de la palabra, luego lo haran todas juntas.

Ej: si digo paloma : ma...ma! fantasma: ma... ma!

toc toclamina

CIERRE

servira lo aprendido?

Para reforzar el aprendizaje se formaran grupos de nifias a quienes se les entregara la ficha para

resalten las imagenes que tienen la misma silaba final.

Finalmente van a proponer otras nuevas palabras con el sonido de la silaba final.

Responden: ; Como aprendimos? ;qué tuvimos que hacer para lograr lo aprendido?, ;para qué me

Cartilla de imagenes

hojas
imégenes
Tov
A <
(&/6'7'4 @
pulpe / chapa
EP.
| > &= |
Aopa




SESION DE APRENDIZAJE N° 05

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Aprendiendo el uso correctode laJ y G”
2. DURACION: 45 minutos

3. OBJETIVO DE LA SESION: Reforzar el conocimiento de la regla ortografica de la letra “j y g”
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

Reglas o dificultades ortograficas que trabajar:

~. Usodelag.

“~. Se escriben con g ante e/i los verbos cuyo infinitivo termina en —ger, -gir o -

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES
INICIO Actividades permanentes de entrada. Saludo
Laminas
-De un extremo a otro extremo llevar laminas que empiecen con la letra J rampando y luego al regresar que| .
Tiza para marcar
sea saltando alternando los pies juntos a separados.
-Observan el siguiente texto a partir del cual se extrae con las alumnas el uso dela reglade laletrajy g pelotas
DESARROLLO




igerar, excepto tejer y cruijir.

Lamina
“~. Usodelaj.
“~. Se escriben con j las palabras que terminan en -aje, -eje y las que empiezanpor aje- eje-, excepto

agenda y agencia.

Actividad: Subraya con color rojo el uso de la j y con azul de la g.

Genaro seguia ajetreado en el jardin. Cada vez que se erguia para evitar quele saliese joroba veia como

su madre continuaba tejiendo junto al paragliero que él mismo habia fabricado.

Genaro tenia a su lado a Gafe, su gato, que jugaba incansablemente con un guante de goma que habia
cogido de la caja de bricolaje, y que hacia crujir las hojas secas con sus saltitos. Su mejor amigo, Junco,

se lo habia regaladocuando habia promocionado a gerente de la agencia de viajes

donde ambos trabajaban. Junco, de raza gitana, le habia ensefiado también el arte de tocar la guitarra.

Su cancion favorita era ahora «Agiita sald».




CIERRE

Para solucionarlo escribira la palabra que le cuesta junto a otra que sea

parecida en cuanto a escritura y que domine perfectamente. Memorizara las dosa la vez como si fuesen una
unidad. Ejemplo:
extranjero relojero

-Trabajan fichas para reforzar lo aprendido.

P A 1

®
172
)
(=
| &2
\'Q 3
3
D
©

idi{Creaciones®

Alidi

Responden: ;Cédmo aprendimos? ;qué tuvimos que hacer para lograr loaprendido?, ;para qué me
servira lo aprendido?

hojas

cartilla de imagenes




1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Aprendiendo el uso correcto de la“b y la v’

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Reforzar el conocimiento de la regla ortografica de la letra “b y v’
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

MATERIALES

INICIO

Actividades permanentes de entrada. Saludo

Juegan en grupo la sopa de letras reforzando el uso de “b” y la “v”

=
=
&

barco

bandera

Pa

bota

YO e 1ErEral
bli|g|r|e|r|dla blé
blall|l]|e[n|alsia|b
olj|l|m|alb|é|hir|n
Ile|blo[t|é|nlelc]i
s|him|ié|h|b|nid o|b
o|lblu|f|a|n|d|a blo
nibis|g|b|t|hibip|t
blilhfo[j|blc|ribla
6|d{ulbls|é[h|u b|t
mi{bla|n|d|e|r|la/s|e

1

ballena

-
£2)

ok
8

botén

bufﬁﬁ&a

bolso

l/ Sopa de letras \ @ﬂ
hlu|j|d[s|e|ilc|v]e j
efvjo|lfc|d|n|ule|v

X vie[nleld[n[v]i|n]i
efd|r|g|h|v]e[n|t]o
njo|t|e[d|s|I|efi]l s

volcan t]i{n[mlelafa]i]I]i violin

\ afn|al|d[t|ule|r|a|n
nijv|e|nfa|d|o|i|d]|g
ald|e|r|v]i|d|e|o]|s

ventilad vie|s|t|i|d|e|d|r|a vestido
| ™2
'.i T

video  ventana  venade,vewd8lfieers

Sopa de letras




-Demuestran habilidad al encontrar las palabras de la sopa de letras y se disponen a realizar una lista de

las palabras realizadas en la actividad y la colocan en un lugar visible de su aula. cartilla de palabras

Lista 1 Lista 2

barco - botén-bufanda- volcan -ventilador-video- ballena-

bolso-bandera-bota- ventana-venado-vela-vestido-buho-

violin

-Observan el siguiente texto a partir del cual se extrae con las alumnas el uso dela regla de laletrabyv

pelotas
DESARROLLO Reglas o dificultades ortograficas que trabaja:
“~. Se escriben con v:
-Las palabras que empiezan por eva- eve- evi- evo- cal- cer- cla- con- cur.
-Los verbos terminados en -ervar y -olver.
Lamina
~, Palabras terminadas en -ava, -ave, -avo, -eva, -eve, -evo, -iva, -ive, -ivo.

Las palabras que empiezan por bu- bur- bus-.se escriben con b.




- Subraya las palabras que se precisa en la regla segun lo observado delsiguiente texto.

El jibaro cazaba animales disparandodardos con

la cerbatana.

Es necesario resolver el acertijo paraconocer la

clave del pasadizo secreto.

Clara reservo en la floristeria una docena de

claveles para regalar a su abuela.

Conviene  fijarse en la fecha de
caducidad de las latas de conserva paraevitar

intoxicaciones.

Resolver bien los problemas es signoevidente

de inteligencia.

Javier tiene un amigo calvo que siemprele invita

a cerveza con gaseosa.

Terminaba ya el verano y Victor recordaba sus
dias de vacaciones en sus horas buceando en el
agua mientras buscaba tesoros de barcos
hundidos; las burbujas que provocaba al

sumergirse

y que tanto le gustaban; los buques a lolejos que
esperaban o6rdenes para atracar; el suave tacto
de la arena cuando tocaba sus pies; su cubo

nuevo de playa; el poder destructivo de las olas

cuando arrasaban sus castillos de arena; los
amigos arabes que habia hecho y elgrave tono de
su voz; las comidas nutritivas que su abuela
cocinaba; el tiovivo del paseo. Todo habia sido
tan positivo que ya no aguantaba mas y

queria contarles a sus amigos todo esto.

texto




-La maestra extrae con ayuda de las alumnas las palabras y las coloca en unlugar visible de su aula.

CIERRE

- Trabajan en parejas deletreo desde el principio de cada palabra como estrategia de lo aprendido.

Responden: ;Cémo aprendimos? ;qué tuvimos que hacer para lograr loaprendido?, ;para qué me

servira lo aprendido?

hojas




SESION DE APRENDIZAJE N° 07

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Aprendiendo el uso correcto de la “y - II”
2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Reforzar el conocimiento de la regla ortografica de la letra “y -II”

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

MATERIALES

INICIO Actividades permanentes de entrada. Saludo

yoyo... Luego de ello

Juegan en grupo la sopa de letras reforzando el uso de “y" y la II”

RITMO!
A GO GO!

CITERTH Y
nombres de

Empezamos con el ritmo ago diga usted nombre de palabras con ..." y-II". Por ejemplo:llanta, yate, llueve,

Bingo de palabras




DESARROLLO

En parejas:
Se le invita a participar en una actividad la cual es el “Bingo de las palabras”.La maestra brinda
indicaciones:

-Reciben una cartilla de bingo con algunas piezas para colocar en el momento que escuchen colocaran la

pieza en el lugar correspondiente.

Ambas alumnas escribirén la palabra resaltando con color rojo las silabas que lleven la consonante

Uy

lista de palabras

tarjetas de bingo




DESARROLLO

CIERRE

Aplican lo aprendido: Resuelven la ficha. Subraya con dos colores distintos laspalabras segun la regla de Il -
y.

Al llegar la medianoche, el chiquillo oyé un bullicio indescriptible.
H raton huyé despavorido del gato que le estaba acechando.

La profesora concluyé su dictallo con una frase interrogativa.

El fugitivo salio huyendo sin mediar palabra.

Oyendo mdsica aprendes a valorarla.

El abad se recduyo en el monasterio para meditar.

Reglas o dificultades ortograficas que trabaja:
Las palabras terminadas en illo, illa, sus compuestos y derivados. Ej: cepillo,vainilla, maravilla, palillo.

Las palabras terminadas en alle, elle, ello, ella. Ej: muelle, calle, bello,camello, aquella, sello.
Las palabras que empiecen con yu. Ej: yudo, yuca, yugo, yugular, yunta.Excepciones: lluvia y sus
derivados.

Al inicio del sonido yer. Ej: yemo.

- Trabajan en parejas cada palabra como estrategia de lo aprendido.

Responden: ; Como aprendimos? ;qué tuvimos que hacer para lograr loaprendido?, ;para qué me

servira lo aprendido?

fichas de bingo

ficha







SESION DE APRENDIZAJE N° 08

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Trabajando los signos de puntuacion”
2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Reconocer el uso de los signos de puntacion de manera eficaz para optimizar la redaccion.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

MATERIALES

INICIO

Actividades permanentes de entrada. Saludo
La maestra sacara del ball de oraciones algunas frases en las cuales las nifiasrepetiran de acuerdo a la

entonacion ...

¢ Qué dia es hoy? jTengo mucho frio! ;Puedes ayudarme, por favor? jFelizcumpleafios!

-Ahora se forman grupos de 6 y se invita a jugar “Laberinto y piezas”. Se le explica el juego.

- Cuando tu ficha se encuentre en el cuadro que tiene un signo de puntuacién se debe indicar cual es el

USO que este posee.

- Cuando la ficha se encuentre en el lapiz debes lanzar el dado especial, luego

Bingo de palabras




DESARROLLO

escribes una oracion que presente el signo de puntuacion indicado.

- Cuando la ficha se encuentre en el foco debes sacar una cartilla en la cual hay oraciones y se debe de

colocar los signos de puntuacién donde se considere conveniente.

- Cuando la ficha se encuentre en el signo de interrogacion sacas una cartilladonde hay una oracion

con las puntuaciones y el jugador debe indicar si la puntuacién es correcta o incorrecta.

- La cara feliz indica que ganaste otro tiro y la cara triste que perdiste un tiro.Mediante el juego la nifia

debe trabajar desde sus aprendizajes previos.

:Q: ?

N
BRI e
@

Luego la maestra indica: Recibiran ficha informativa. A partir de la cual vamoshacer uso al escribir en

nuestras producciones.

lista de palabras

tarjetas de bingo




Los signos de puntuacién: Facilitan la comprensién de lo que se escribe o se lee,permiten dar
la entonacion adecuada a la lectura. Las frases y oraciones pueden alterar el significado y

sentido con el solo cambio de los signos ortograficos.

La Coma, es el signo que indica una pequefia pausa en la lectura. Separa los términosde una
enumeracion o serie y ademas separa oraciones o frases. Ej: Hablé ayer por teléfono con el Sr.

Jorge Cardenas, y él me informé que todavia no ha presentado su examen.

El Punto: Existen varios tipos de puntos: punto seguido al finalizar cada oracién de un mismo
parrafo, punto aparte al que termina un pérrafo y el texto contintia en otro parrafo y se usa punto
final cuando termina (acaba) un escrito o una division importantede un texto (parte, capitulo,

seccion, etc.)

El Punto y Coma (;) se usa cuando deseamos sefialar una pausa que por lo generales mas
prolongada que la pausa que nos indica una coma, pero mas corta que la delpunto, sefiala una

pausa y un descenso en la entonacion.

Los signos de interrogacion: Son dos: uno de apertura (¢,) y otro de clausura (?).
¢ Qué precio tiene este jarron?, 4y aquél?, ;estan a la venta?

Los Signos de Exclamacion o Admiracién son dos: uno de apertura (j) y otro declausura

(). Se usan para indicar emocion, ironia, intensidad o exclamacién. Ej:

jAuxilio! jQué barato!

fichas de bingo

Ficha informativa




CIERRE

Para finalizar se les preguntara ;Cuales son los signos de puntuacién? ;Paraseparar un término que

signo debe colocarse? ;En qué caso se debe poner elpunto y coma?

¢ Cuando debes usar los signos de admiracién? Dar ejemplos en cada caso.Finalmente se trabaja la

ficha de practica.

LOS SIGNOS DE PUNTUACION

Pon los signos de puntuacién que correspondan en cada oracion.

RECUERDA:

entonacién adecuada.

INTERROGACION

EXCLAMACION
Expre: so

Dénde estan mis llaves I

Tengo una hermana gemela I

Me gustala lechuga los tomates  la zanahoria
y el pepino.

No quieroir a la playa

Qué juego tan divertido

Te gustami camisanueva

| Qué bueno el helado I

| Ana miprima eslamés alta. |

Fuentes de: @myclassoomeorner

- Responden: ; Como aprendimos? ¢,qué tuvimos que hacer para lograr loaprendido? ;para qué me servira
lo aprendido?

Ficha de aplicacién




SESION DE APRENDIZAJE N° 09

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Disfrutamos escribiendo cuentos”
2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Planificar la escritura de un cuento para transmitir un propdsito y transmitir sus ideas a los demas

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS MATERIALES

INICIO Actividades permanentes de entrada. Saludo a la maestra. Se realiza movimientos de cabeza, brazos,
cintura y piernas al ritmo de una musica. Les indica que se trasladarancon su mente a un lugar donde musica
ellas desean que sus personajes sean parte de su cuento.

Reciben una hoja y la dividen en tres partes para la ejecucion del cuento.

INICIO DESARROLLO FINAL




DESARROLLO

La maestra luego de brindar la explicacion:
Las estudiantes escriben ideas acerca de la planificacion de su cuento.

Aprendemos:
Los cuentos son narraciones breves que cuentan una historia inventada o imaginaria para

entretener al lector. Estas historias se desarrollan en tres momentos.

Cierran los ojos e imaginan acerca de los personajes.

¢, Como sera fisicamente?,; qué sera?,;con quiénes se encuentra?,; quéproblema le
sucede?,;,qué solucion le puedes dar?

1. Algunas palabras para utilizar;

INICIO: Habia una vez Desarrollo: Luego Erase

una vez Entonces
Hace tiempo De pronto
Y alfinal
Finalmente Al
fin

Finalmente reciben por grupos el dado cuentacuentos:
A partir de lo escrito compartencon sus compafieras y responden a las preguntas en forma oral.

- La maestra realiza la revision de sus borradores para luego puedan escribir laversion final con las

Plumonespizarra

2. BORRADOR

INICIO

DESARROLLO

DIBUIO

Tarjetas de momentos

Ficha borrador




CIERRE

sugerencias.

Finalmente reciben el borrador y se disponen a pasar a la version final

Responden: ; Como aprendimos? ¢ qué tuvimos que hacer para lograr loaprendido? ¢ para qué me servira

lo aprendido?

INICIO

DESARROLLO

DIBUJO

Dado cuenta cuentos

EL DADO

2qué paso CUENTACUENTOS

al final?

2donde?

Jeon quien?

& 2
Jpor qué? 2Jebmo?

Jeudndo?

2qué hizo?




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Escribimos aprendiendo el uso de la maytscula”
2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Escribir utilizando las normas del uso de las maytsculas que rigen en cada caso.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS WATERIALES
musica

Actividades permanentes de entrada. Saludo a la maestra.
INICIO

-Participan en un juego “cartillas y mas cartillas”. Se le explica que debes observar las imagenes
ficha del juego decartillas

y las palabras que tienes.
- Después debes colocar las palabras donde tu creas que corresponden.

-Cuando las alumnas terminen de realizar el juego se le pregunta ; Como te parecié el juego? ;,Qué

dificultad encontraste? ; Cédmo lo solucionaste?




DESARROLLO

FICHAS PARA LA ACTIVIDAD DE INICIO.

£arooeonen
opooeeaon0
0OoeqUoosn

-Luego se disponen a separar la lista de palabras cuéles se escriben con mayuscula. Usan papelote para

colocar en un lugar visible del aula.
La maestra brinda la explicacion:
“~. Se escribe mayuscula al empezar un escrito, después de punto y enlos nombres propios.

“~. Uso de los signos de puntuacion: comillas.

“s.Las siglas Ej: ONU, OEA, y los nimeros romanos XV, III.

plumones

pizarra




CIERRE

Actividad: Encierra donde debe ir con mayusculas donde corresponda:

mi amiga maria no es de lima, aunque vamos juntas al colegio divinade madrid, en el
distrito de villa el salvador. a maria le encantan los animales. tiene un perro que se llama
napoledn y un loro que se llama florito. cuando va a ver a sus abuelos a la ciudad, siempre

la acomparian sus dos mascotas. json un trio divertido de ver!

-Luego transcribe el texto en una version final.
-Lee y observa donde debe colocarse mayuscula. Realiza la correccion del texto.
muy temprano nos vamos de acampada. mis compafieros colocan las
tiendas de camparia a la sombra de unas sombrillas. Los campos estan sembrados.
unos hombres colocan alambre alrededor de los columpios y el aire les quita los sombreros, que
vuelan hasta el campanario.
un bombero hace sonar un timbre y empieza la carrera.
La maestra realiza la revision de sus borradores y brinda las sugerencias al trabajo realizado. Se propone
realizar un dictado del texto realizado.
- Responden: ¢ Cémo aprendimos?, ;qué tuvimos que hacer para lograr lo aprendido? ,; para qué me

servira lo aprendido?

Ficha de aplicaciéon




SESION DE APRENDIZAJE N° 11

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Escribimos nuestra descripcion”

2. DURACION: 45 minutos

3. OBJETIVO DE LA SESION: Escribe un texto describiendo caracteristicas fisicas, cualidades, gustos y preferencias.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:

MOMENTOS

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

MATERIALES

INICIO

DESARROLLO

Actividades permanentes de entrada. Saludo a la maestra.

-Participan en un juego “Espejito, espejito dime quien soy”. Se le explica que debes observarte y nombrar
en un tiempo de un minuto algunas caracteristicasfisicas

- Después en el aula proponemos descubrir nuestras cualidades para ello las estudiantes colocan una hoja
bond en la espalda y las nifias iran caminado y conun plumén van a escribir algunas cualidades que puedan

tener sus comparieras.

-Cuando las alumnas terminen de realizar el juego se le pregunta ;Qué te parecié el juego?

¢ Como te sentiste?

-Planificacion:

musica

hojas

plumones




CIERRE

¢ Qué produccion ¢ Para quién ;,Coémo la vamos a ¢ Qué aspectos

estamos vamos a escribir? escribir? del lenguaje
escribiendo? tendré en
cuenta?

-La maestra brinda la explicacién:

“~. Recuerdan los pasos de su texto descriptivo: Por cada parrafo.

Presentacion i Mencionar
Menclton.ar cualidades y lo
caracteristicas que nos gusta

Revision de la escritura: Individualmente
*Culminaran su produccién literaria pasandolo en limpio para luego socializar sustrabajos.

-Reflexionan:  Qué aprendimos hoy?, ;cdmo concluimos nuestras producciones?, ;,Qué podemos hacer

para seguir mejorando? ¢ Qué dificultadestuvimos?

Plumones

pizarra

Ficha de aplicacion




SESION DE APRENDIZAJE N° 12

1. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “Relajo mi cuerpo y me divierto”
2. DURACION: 45 minutos
3. OBJETIVO DE LA SESION: Aprenderan a realizar ejercicios de relajacion para alcanzar la concentracion.
DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
MOMENTOS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS WATERIALES
INICIO Actividades permanentes de entrada. Saludo a la maestra.
musica
- Vamos a buscar un lugar tranquilo para realizar la actividad.
-Luego te invito a encontrar la posicidn mas comoda y relajada.
-Cierra los ojos y respira profundamente un par de veces. lugar
DESARROLLO -La maestra coloca masica de relajacion y las nifias se imaginan que estan enun lugar especial (playa,
jardines

bosque, un parque etc.)

-Imaginate a ti misma y siente tranquilidad.
-Es un momento méagico que debes estar relajada.

-Mueve suavemente los hombros, la cabeza delante y detras.




CIERRE

- Piensa en imagenes que te hagan sentir calma. ;Qué ves a tu alrededor?
¢ Qué sentirias?

-Asi como te sientes en estos momentos busca tener calma dia a dia.

Para finalizar, respira profundamente y, poco a poco, abre los ojos y empieza a tomar conciencia de todo
lo que esta a tu alrededor (sonidos, olores, colores).
¢ Como te sientes ahora? ; Puedes expresar en forma escrita? ; Qué teimaginaste? ; Donde se trasladd tu

mente?

-Cuando las alumnas terminen de realizar la técnica se le pregunta ;Qué te parecié el juego?

¢ Como te sentiste?

-Reflexionan: ; Qué aprendimos hoy?, ;cdmo concluimos nuestras producciones?, ; Qué podemos hacer

para seguir mejorando? ;Qué dificultadestuvimos?

hojas

lapices de colores




Fotos del programa “Disfruto escribiendo”

]“.'.L::ﬁ-.a'-' - -

You il

e e e naye ey b e M ke

i S By i N b Ho g syt e d
R S S

e o e d e
S 3 laase




ﬁ UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO

ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Declaratoria de Autenticidad del Asesor

Yo, FLORES MEJIA GISELLA SOCORRO, docente de la ESCUELA DE POSGRADO
MAESTRIA EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE de la UNIVERSIDAD CESAR VALLEJO
SAC - LIMA NORTE, asesor de Tesis titulada: "Programa disfruto escribiendo en los
procesos de escritura de las estudiantes del tercer grado de una institucion educativa
Chorrillos,2022.", cuyo autor es VIZCARRA VALDERRAMA GABRIELA MAGALY,
constato que la investigacion cumple con el indice de similitud establecido, y verificable en
el reporte de originalidad del programa Turnitin, el cual ha sido realizado sin filtros, ni
exclusiones.

He revisado dicho reporte y concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no
constituyen plagio. A mi leal saber y entender la Tesis cumple con todas las normas para

el uso de citas y referencias establecidas por la Universidad César Vallejo.

En tal sentido, asumo la responsabilidad que corresponda ante cualquier falsedad,
ocultamiento u omision tanto de los documentos como de informacion aportada, por lo
cual me someto a lo dispuesto en las normas académicas vigentes de la Universidad
César Vallejo.

LIMA, 10 de Agosto del 2022

Apellidos y Nombres del Asesor: Firma
FLORES MEJIA GISELLA SOCORRO Firmado digitalmente por:
DNl 06093118 GFLORESME el 13-08-
ORCID 0000-0002-1558-7022 2022 16:24:05

Caodigo documento Trilce: TRI - 0407932

o, 0.0 INVESTIGA
e |UCV



