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  RESUMEN 

Las tertulias literarias nacen como parte de la necesidad pedagógica de mejorar el 

la comprensión de lectura en los estudiantes. Esta investigación tuvo como objetivo 

general determinar si la tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje 

mejora la comprensión lectora en los estudiantes del tercer grado del nivel avanzado 

de una institución educativa de Villa el Salvador, 2022. y por ende contribuya al 

desarrollo del país. Se planteó como problema general ¿De qué manera la tertulia 

literaria dialógica como estrategia de aprendizaje mejora la comprensión lectora en 

los estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público de VES? Metodológicamente 

se fundamenta en el enfoque cuantitativo hipotético deductivo, el diseño desarrollado 

fue no experimental; descriptivo correlacional La muestra estuvo conformada por 30 

estudiantes. La técnica utilizada fue la encuesta y como instrumento el cuestionario. 

El trabajo en general reveló fortalezas y limitaciones. Llegando a la conclusión que 

las dificultades que presentan los estudiantes relacionados con la comprensión de 

lectura están relacionadas con el uso de las estrategias utilizadas y uno de las 

alternativas es el uso de la tertulia dialógica como proceso didáctico de la lectura en 

función al desarrollo cognoscitivo de los estudiantes del nivel avanzado. 

Palabra Clave: Comprensión de lectura, tertulias literarias, enseñanza aprendizaje. 
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ABSTRACT 

Literary gatherings are born as part of the pedagogical need to improve reading 

comprehension in students. The general objective of this research was to determine 

if the dialogical literary gathering as a learning strategy improves reading 

comprehension in third grade students of the advanced level of an educational 

institution in Villa el Salvador, 2022. and therefore contributes to the development of 

the country. It was raised as a general problem, how does the dialogical literary 

gathering as a learning strategy improve reading comprehension in students of the 

advanced cycle of a public CEBA of VES? Methodologically, it is based on the 

hypothetical-deductive quantitative approach, the design developed was non-

experimental; descriptive correlational The sample consisted of 30 students. The 

technique used was the survey and the questionnaire as an instrument. The work in 

general revealed strengths and limitations. Concluding that the difficulties presented 

by students related to reading comprehension are related to the use of the 

strategies used and one of the alternatives is the use of the dialogic gathering as a 

didactic process of reading based on the cognitive development of advanced level 

students. 

Keywords: Reading comprehension, literary gatherings, teaching-learning. 
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I. INTRODUCCIÓN
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El acto de leer es como un móvil de conocimientos capacidades y actitudes que 

penetra en la consciencia del individuo y la sociedad. En ese sentido, la acción de 

leer, es un modo de adquisición, de tomar conciencia permitiendo la transformación 

personal, en el individuo y grupo social. 

En ese sentido, el maestro debe de estar  a la vanguardia y que sirvan de aliento a 

los jóvenes que se inician en la acción de leer obras clásicas.  

Por las razones expuestas, es imprescindible que el docente utilice la estrategia de 

la TLD, a manera de práctica educativa sociocultural que fomente la participación 

de personas en la lectura y relectura, quienes opinen y comenten sobre el bagaje 

literario mundial en obras de literatura clásica universal (Flecha, 2015)  

Actualmente, a nivel internacional, según el informe de la UNESCO (2018) sobre 

logros de aprendizaje, existe una marcada debilidad, en el universo estudiantil, en 

reconocer las deficiencias en este aspecto, principalmente en el de la comprensión 

lectora. 

Asimismo, según la prueba estandarizada PISA-2018, los resultados logrados de 

comprensión lectora son poco estimulantes, así de un total de 77 países 

participantes, el Perú ocupó el puesto 64. el promedio alcanzado fue de 401, 

considerando que el año anterior alcanzó un promedio de 398, sin embargo, ese 

aumento es insuficiente . 

Según Andrade (2019) nuestro país muestra un detenimiento en lo que se refiere a 

los aspectos de mejora de desempeño en la capacidad de lectura principalmente a 

los grados superiores del nivel secundaria. 

En el ámbito nacional, en el año 2019 se realizó la evaluación censal estudiantil, 

estructurada por el MINEDU arrojando resultados que pusieron en evidencia en la 

prueba de lectura una leve caída, en comparación a los resultados generales del 

nivel secundaria en todo el ámbito nacional, comparado con el año anterior, 

alcanzando en el 2018 el logro satisfactorio con un 16,2%, y en el 2019 el 14,5% 

siempre en el nivel satisfactorio. En cuanto a los resultados a nivel región, muestra 



3 

que solo en Lima un 35,9%, alcanza el nivel inicial, entre tanto, que un 17,9% en 

proceso y 7,6%; en el nivel satisfactorio ubicándose en la octava posición a nivel 

regional. 

Si bien es cierto, que el MINEDU a través del  Plan de lectura desde el año 2016 

realiza esfuerzos encaminados en incorporar estrategias nacionales, los progresos 

no se hacen evidentes; así lo señala Martins (2006), la lectura no es impositiva ni 

mucho menos se da de manera  obligatoria, la acción de leer se manifiesta creando 

habituación de leer por agrado, donde el estudiante  interactúa  con el texto, y se 

enriquece mediante el diálogo intercambiando explicaciones propias. 

A nivel local, esta problemática está centrada en el escaso nivel de lectura 

comprensiva  en los alumnos del tercer grado del CEBA avanzado República de 

Bolivia de Villa El Salvador; en donde la mayor parte de la población estudiantil 

provienen de hogares disfuncionales y en situaciones económicas reducidas, 

muchas veces compatibilizando el estudio con el   trabajo. Estas particularidades 

señaladas se relacionan estrechamente con lo manifestado en el estudio de 

Mardones et al. (2018) cuando refieren, según los estudios desarrollados, la 

influencia que existe entre estudiantes que comparten una situación sociocultural 

inmersa a una economía reducida, generalmente mantienen una marcada escasez 

en la comprensión de lectura. 

Ante la situación mostrada se busca encontrar respuesta a la interrogante de 

investigación, ¿Cuál es la relación de la estrategia de tertulias literarias dialógicas 

en la mejora de la comprensión lectora?  

Esta investigación aporta metodológicamente instrumentos y técnicas para que 

mejoren los niveles de lectura comprensiva: literal, inferencial y criterial. Así lo 

manifiesta Gutiérrez (2016) en un estudio realizado con alumnos sobre las 

consecuencias del acto dialogante para alcanzar mejores resultados en los niveles 

en la comprensión de lectura, concluyó haciendo la recomendación que las 

instituciones educativas tendrían que comprometerse a impulsar modelos de 

educación sobre la base del aprendizaje dialógico, como generador y la facilidad 

del comprender. 
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El problema general y específicos se planteó teniendo como base la realidad 

problemática abordada. El problema general de la investigación fue ¿De qué 

manera la tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje se relaciona con 

la comprensión lectora en los estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público 

de Villa el Salvador (VES), 2022?  Los problemas específicos de la investigación 

son: 

¿De qué manera la tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje se 

relaciona con el nivel literal de la comprensión lectora en los estudiantes del ciclo 

avanzado de un CEBA público de VES? ¿De qué manera la tertulia literaria 

dialógica como estrategia de aprendizaje se relaciona con el nivel inferencial de la 

comprensión lectora en los estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público de 

VES? ¿De qué manera la tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje 

se relaciona con el nivel crítico de la comprensión lectora en los estudiantes del 

ciclo avanzado de un CEBA público de VES? 

El objetivo general es determinar de qué manera la tertulia literaria dialógica como 

estrategia de aprendizaje se relaciona con la comprensión lectora en los 

estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público de VES. Los objetivos 

específicos son los siguientes: Determinar de qué manera la tertulia literaria 

dialógica como estrategia de aprendizaje se relaciona con el nivel literal de la 

comprensión lectora en los estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público de 

VES. Determinar de qué manera la tertulia literaria dialógica como estrategia de 

aprendizaje se relaciona con el nivel inferencial de la comprensión lectora en los 

estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público de VES. Determinar de qué 

manera la tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje se relaciona con 

el nivel crítico de la comprensión lectora en los estudiantes del ciclo avanzado de 

un CEBA público de VES. 

La Hipótesis general es: La tertulia literaria dialógica como estrategia de 

aprendizaje se relaciona con la comprensión lectora en los estudiantes del ciclo 

avanzado de un CEBA público de VES. Las hipótesis específicas son los 

siguientes: La tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje se 

relaciona con la comprensión lectora en el nivel literal en los estudiantes del ciclo 
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avanzado de un CEBA público de VES. La tertulia literaria dialógica como 

estrategia de aprendizaje se relaciona con la comprensión lectora en el nivel 

inferencial en los estudiantes del ciclo avanzado de un CEBA público de VES. La 

tertulia literaria dialógica como estrategia de aprendizaje se relaciona con la 

comprensión lectora en el nivel crítico en los estudiantes del ciclo avanzado de un 

CEBA público de VES. 
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II. MARCO TEÓRICO
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    Los antecedentes de estudios a escala internacional, están relacionados al 

objetivo planteado. Lozano et al. (2019), en su trabajo de investigación realizado en 

España señala como objetivo evaluar la aplicación de las tertulias dialógicas y el 

grado de mejora en los alumnos, en la muestra se consideró a 118 alumnos 

estableciéndose un alto porcentaje en la comprensión de lectura y expresión oral 

de los estudiantes bajo el planteamiento de la construcción colectiva del 

conocimiento.  

Asimismo, en Chile, Figueroa & Tobías (2018) en el artículo científico 

realizaron estudios de investigación referentes a la comprensión lectora, cuyo 

objetivo era analizar la comprensión lectora de 79 estudiantes como muestra. Se 

concluyó que estos, por lo general, lograban el nivel básico y que según pasaban 

de grado, el nivel de lectura disminuía sorprendentemente;  

Por otra parte, Palomares & Domínguez (2019) en el artículo científico, 

realizó un su riguroso estudio cualitativo relacionado a las tertulias dialógicas 

literarias, cuyo objetivo consistía en valorar el grado de relación de las TLD 

favoreciendo el logro de  la competencia comunicacional; se acopiaron los datos 

necesarios en  tres grupos a discutir, los resultados   mostraron que el nivel 

comprensivo de lectura alcanzado duplicó su puntaje inicial, luego de la 

implementación de las TLD. Asimismo, la rapidez en la lectura, se incrementó de 

63 a 86 vocablos por cada minuto. Se concluye que la implementación de TLD 

favorece la acción dialogante y el fortalecimiento de la lectura críterial  

De igual modo, López de Aguileta (2019) en el artículo científico: Desarrollo 

de habilidades lingüísticas y de alfabetización relevantes para la escuela a través de 

encuentros literarios dialógicos, en        España, analizó el origen de  las destrezas en el 

lenguaje y de la competencia lingüística en la escuela, estudiadas a través de las 

TLD; su muestra fue de 19 estudiantes del 6to grado. Concluye que las TLD 

posibilitan la capacidad de establecer juicios valorativos, de argumentar, de buscar y 

hacer uso de conectores lógicos y referencias. Contribuyendo así al desarrollo 

emocional del estudiantado, promoviendo los valores de la amistad y solidaridad 

(Flecha y Álvarez, 2016; Ballesta et al., 2017). Por ello, es fundamental la aplicación 

apropiada de las tertulias dialógicas, tal como señalan Bonell et al. (2019) y García-

Carrión (2015) en sus estudios refieren la obligación de conservar una discusión 

colaboración entre pares, aspecto importante de intervención oral de calidad                   y 
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aplicación rigurosa de los principios del aprendizaje dialógico. 

Como antecedentes nacionales podemos     mencionar la investigación 

desarrollada por Liviapoma (2020) relacionada a la comprensión lectora, en su tesis 

doctoral, investigó acerca de la estrategia  de las TLD, para aclarar si estas pueden 

influir en la disposición a la lectura de escritos literarios en alumnos del 5to de 

secundaria, la muestra fue de  25 estudiantes, concluyéndose de esta manera  que 

las tertulias literarias dialógicas influyen               de manera significativa en la disposición 

hacia la lectura, así  lo muestra el aumento considerable del 80% después de 

aplicada la estrategia de TLD. 

Por otro lado en Huaraz, Rosales (2019) en su tesis, realizó estudios sobre la  

TLD como estrategia de aprendizaje, cuyo objetivo consistía en comprobar el grado 

de mejoría del nivel crítico de la lectura, a través  de las tertulias literarias, su diseño 

fue de corte pre experimental con 20 estudiantes de muestra; observándose un 

rendimiento  de 4.07 puntos en escala vigesimal, después de aplicado el 

cuestionario y la variable experimental, confirmando de esta manera que dicha 

estrategia mejora el nivel criterial de lectura en los alumnos. 

     De igual forma, Almonacid (2018) en su tesis, investigó si la estrategia 

aumenta  el nivel comprensivo en la lectura  en los alumnos el propósito era 

promover la mejoría en la acción de comprender los escritos, trabajó          con una 

muestra de 12 estudiantes identificando el nivel de lectura  del estudiantado,  

estableciendo que los alumnos  muestran un mayor desarrollo en el nivel literal.  

De igual manera, cabe destacar el estudio de Alvarado (2018) 

desarrollado en Chimbote, quien estableció como objetivo la mejoría en el nivel 

comprensivo de lectura en alumnos  del VI ciclo,      la muestra fue de 51 alumnos, 

logrando identificar un 23% solamente, en el nivel de logro satisfactorio, reflejando 

un mal uso de las estrategias de lectura, determinándose de esta manera, que las 

TLD sea la acción principal para desarrollar la comprensión lectora. 

En Cusco, Choque (2018) en su tesis, desarrolló su trabajo investigativo 

relacionado a la utilización de las TL para mejorar la lectura comprensiva, su 

muestra fue de 23 estudiantes. Se determinó como en proceso el nivel de la variable 

diagnóstica; así como sus dimensiones literal y criterial, entre tanto, el nivel 

inferencial fue hallado en inicio; diseñándose para ello, experiencias de aprendizaje 

lector sobre la base de la estrategia tertulias literarias, en escritos exclusivamente 



9 

literarios, con el propósito de promover el trabajo colaborativo a través del diálogo 

y la reflexión. Propuesta respaldada por Pommiez & Jorquera (2018), quienes 

argumentan que la acción cognoscitiva para llegar a comprender el texto literario, 

es sumamente difícil, por lo tanto, necesitan de una gran exigencia del pensar. 

El punto de partida de la comprobación teórica, Aguilar (2017) determina a  las TLD, 

como una acción pedagógica sobresaliente, relacionada al aprendizaje dialógico, 

que a través de ella nace el transformar  el aprendizaje. Para Aguilera et al. (2017) 

las TLD facilitan la comunicación abierta y de calidad entre los      que participan, en vista 

de que interactúan dentro del entorno de índole dialógico. Asimismo, Chocarro 

(2013) señala que las TLD son lugares de encuentro en donde se comparten 

intereses, reflexiones, enseñanzas, ideas, etc., según el propósito de la lectura 

realizada. 

Febré et al. (2016) Señalan que la práctica de la TLD permite la construcción del 

conocimiento que inicialmente lo originó el autor del texto; en ese sentido, la 

construcción del conocimiento nace de forma individual, para luego darse 

colectivamente, recibiendo una influencia exitosa en  la mejoría de los aprendizajes.  

Las TLD se cimentan en la teoría de acción dialógica de Paulo Freire, realizada en 

los años 70. Considerando en ésta a la pedagogía de la pregunta, que basa su 

aplicación en conjunto de interrogantes de índole reflexivo permitiendo el diálogo 

natural entre los alumnos y su maestro. Dicha teoría pone al centro al alumno como 

edificador de su propio conocer, partiendo de la propia reflexión colaborativa entre 

estudiantes y maestro (Alarcón, 2020) y según Solé (1987) es de vital importancia 

examinar el tipo y la calidad de preguntas en relación al nivel comprensivo de 

lectura; buscando comprender lo que nos  señala el texto en el nivel literal, la 

interpretación en el inferencial, y el juicio de valor, en el nivel crítico. 

Otra de las teorías que refuerzan la variable de estudio es la teoría 

sociocultural de Vygotsky realizada también en los años 70. Esta teoría plantea que 

el desarrollo social influye significativamente en el desarrollo cognitivo, y el lenguaje 

es el instrumento que posibilita las interacciones sociales y culturales. 

Otro sustento se localiza en la teoría de acción comunicativa de Habermas 

(1991), este señala a la actuación y el diálogo como fundamentales para el 

conocimiento; siendo la  capacidad argumentativa la más relevante de realizar. En 

ese sentido, las TLD, se desarrollan a través de las participaciones dialogantes, en 
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el cual los participantes hallarán la autenticidad o el rechazo          de lo argumentado 

(Álvarez-Álvarez & Vejo-Sainz, 2017). 

Por último, el aprendizaje dialógico como enfoque fundamenta y da inicio 

a las TLD. Dicho enfoque explicado por Aubert et al. (2008) señalan que el acto de 

aprender se produce por el intercambio comunicativo con los demás, 

construyéndose acuerdos intersubjetivos, para ello es requisito fortalecer la           

capacidad de lectura a nivel criterial. Por ende, es un gran                               beneficio que contribuye 

la práctica de TLD (Buslón et al., 2020). 

Con respecto a la comprensión lectora como variable dependiente, Solé 

(1996) señala que ésta depende del texto que se lea, además, y de mayor 

importancia, de otros aspectos que el leyente considere, como los saberes previos, 

el objetivo y la motivación al momento de leer. Por lo señalado se puede afirmar el 

comprender una lectura propicia en el estudiante a que afronte situaciones al 

comprender diversos tipos de textos, así de esta manera se debe fomentar hábitos 

de lectura dados por placer. Cassany (2004), señala que el  acto  comprensivo  

se da a t ravés de la inter cambio de exper ienc ias  ent re e l  texto y e l  

lector construyendo un                      significado personal del texto. 

Morles (1999), afirma que la acción del comprender una lectura es cuando el 

sujeto reconstruye            su significado sobre la base de innumerables indicios de lo que 

contiene el texto, mostradas por el autor y a través de la interacción con los saberes 

previos del lector. En ese sentido, dicho proceso dará complemento con la 

aplicación de estrategias para reconocer los datos más relevantes, realizar 

inferencias, extraer conclusiones, y razonar   sobre la acción comprensiva, a fin de 

que uno mismo lo regule 

Las dimensiones de la comprensión lectora tomadas en cuenta son: nivel literal, nos   

muestra que en este nivel el alumno crea ideas, saberes y diversos datos, halladas 

explícitamente en el escrito. El rango en este nivel, no posee mucha dificultad cognitiva, 

ya que, el estudiante solamente necesitará hallar la respuesta en el texto previa 

comparación de la pregunta; pues, dicha información solicitada estará 

explícitamente en el texto. Según Pinzas (2017) aquellas son las habilidades que 

se relacionan a evocar los datos que posee el texto. En concordancia con Catalá et 

al. (2006), la valoración del nivel literal es base para obtener una apropiada 
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comprensión de la lectura, sin ello habría dificultad en inferir las ideas y el desarrollo 

del nivel crítico sería irrealizable. Por lo tanto, las habilidades propias de este nivel 

permiten              identificar nombres, sujetos, características, el tiempo, el lugar; el orden 

cronológico; ubicar explícitamente las ideas principales y secundarias. 

La siguiente dimensión es el nivel inferencial que consiste en usar el saber del 

escrito para descubrir las ideas que no están plasmadas directamente en él. Este 

análisis implica la                           conceptualización de ideas globales sobre el escrito. Así, el 

leyente determinará las conexiones que se introducen en el     escrito, empleando 

información previa, supuestos hipotéticos y experiencias contenidas en el escrito. 

Dicho concepto lo señala  Ríos                       (2010), cuando menciona las acciones que desarrolla 

el alumno en   el nivel inferencial cuando interactúa con la lectura, se forma una idea                               

relevante con la información del escrito mediante la relación intrínseca con este, 

considerando a su vez los saberes previos o sus experiencias propias. 

La dimensión tercera es el nivel crítico. Este rango está por encima de la 

comprensión literal e inferencial permitiendo al leyente, dar juicios a nivel crítico. 

Distinguiendo los hechos                 de los pareceres y sumergiéndose a la lectura en 

vivencias del lector. En la comprensión reflexiva la acción del lector permite dar una 

valoración acerca de los aspectos propios de la lectura, preguntas o parámetros 

establecidos. En este nivel el lector localiza la secuencia que guiará su 

entendimiento para inferir el propósito, haciendo críticas a los razonamientos 

comprendiendo la organización y estructura de la lectura. A partir de allí, en el 

trabajo investigativo de Robledo et al. (2019) señalan que los mejores logros en las 

acciones realizadas se dan en el nivel criterial ya que se abren espacios para el 

diálogo, el cuestionamiento y debate, de lo contrario los resultados de mejora serían 

insuficientes. Siguiendo la misma orientación Álvarez et al. (2020) manifiestan que 

la facilidad lectora se desarrolla permanentemente en la escuela, por lo tanto, en el 

nivel de la secundaria, se tendrá que fortalecer la comprensión de la lectura 

empleando estrategias inmersas en el diálogo y la diferencia de opiniones, creando 

espacios de encuentro para desarrollar esta actividad. 

Según Avendaño (2016), las teorías de la variable dependiente, 

comprensión lectora, se conceptúan, como las habilidades de comprensión y 

reflexión de los textos leídos en el logro de objetivos propios, participando 

activamente en la sociedad y desarrollando y el potencial interior.  
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Asu vez, Del Pino-Sepúlveda et al. (2016) señalan que la acción 

comprensiva de la lectura se da en el momento que el alumno comprende todo el 

texto, sacar la información principal, deducirla y hacer la reflexión sobre el mismo. 

De igual forma en el trabajo investigativo de Canet-Juric et al. (2013) con respecto 

a la, la acción comprensiva de la lectura señalan que la comprensión de lectura se 

da  como un proceso que transita por diversos  niveles, empieza con lo elemental 

como la representación y la acción de  decodificar grafemas; y el fonema, la 

identificación de palabras (significado), la acción de determinar  la      sintaxis de las 

palabras que constituyen la estructura de la oración, unificación y sentido  de las 

oraciones y la realización de deducciones en base a los datos implícitos. 

Según Simpson (2016); Piquer (2016) y Sánchez & Brito (2015) hay   ttrres tipos de 

comprensión. Para empezar el nivel literal, se inicia con el texto mismo, sin usar los 

saberes previos del lector. En suma el primer nivel es      esencial para los 

subsiguientes y va de la mano con la memoria, principalmente la de corto plazo, 

permitiendo acumular los datos para después manejarlo analíticamente (López de 

Aguileta et al. 2020). 

En segundo término, nivel inferencial,         mezcla la información que existe en 

el texto con los saberes previos del lector;  

Finalmente, la comprensión criterial o nivel crítico, se presenta cuando el 

lector realiza la reflexión del texto, se crea metas,          se evalúa el grado de vinculación  

texto-contexto, reconoce incongruencias y sugiere soluciones sobre el particular 

(Serna & Díaz, 2015). 
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3.1 Tipo y diseño de investigación 

3.1.1 Tipo 

Esta investigación desarrollada es de tipo aplicada. Como lo señala Carrasco 

(2009) en primer lugar se debe conocer el problema a investigar, luego se definen 

los objetivos y de allí se acciona. 

3.1.2 Diseño 

Este estudio posee un diseño no experimental: “Son aquellos donde no se 

realizan ninguna manipulación de la variable” (Hernández et ál, 2014, p.152). 

Descriptivo correlacional. “Conocer la relación o grado de asociación que exista 

entre dos o más variables” (Hernández et ál, 2014, p. 93; Yuni et ál., 2014, p. 81) 

  Esta investigación busca determinar de qué manera la tertulia literaria 

dialógica como estrategia de aprendizaje se relaciona con  la comprensión lectora 

en los alumnos, ya que pretende la mejoría de los aprendizajes en favor de una 

comunidad que llegue a comprender mejor la información  ofrecida permitiendo 

formar en el mañana personas con gran conocimiento de nuestra realidad mediante 

la lectura. 

Según las consideraciones de Hernández et al. (2014), se usó el enfoque 

cuantitativo, acopiando datos para comprobar la validez de las hipótesis empleando 

el cálculo numérico                y estadístico. 

Esta investigación se encuadra en el diseño no experimental, descriptivo 

correlacional para el logro de los objetivos y contraste de las hipótesis propuestas.
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3.2 Variables y operacionalización 

Variable 

Según Hernández, Fernández y Baptista (2003) define a la variable como una 

propiedad que varía y puede ser medido o capaz de observarse 

Variable dependiente: Comprensión lectora 

  La comprensión lectora se entenderá como el proceso de transmisión de 

información que contiene. Según De La Peña y Ballell (2019), la lectura 

comprensiva permite la capacidad para entender los datos explícitos e implícitos 

de un texto, desde el cual se produce un modelo           situacional en coherencia con el 

saber previo del lector y los pensamientos expuestos en el texto. 

Definición conceptual 

Para Pérez (2005), la comprensión lectora es un proceso en el que el sujeto 

construye su propio significado al relacionarse con el texto, y sus experiencias 

propias, que se van constituyendo con las ideas expuestas por el autor. 

Definición operacional 

La comprensión lectora como variable dependiente, se fundamenta en el valor que 

se le da a sus dimensiones en cada nivel: literal, inferencial y crítico y  los niveles 

de valoración del cuestionario de comprensión lectora, se dan de la siguiente 

manera: 7 ítems para la dimensión literal considerando su forma valorativa: (0-1 

inicio), (2-3 proceso), (4-5 logro previsto), ( 6-7 logro  destacado); 7 ítems para el 

nivel inferencial: (0-1 inicio), (2-3 proceso), (4-5 logro previsto),  

(6-7 logro  destacado) y seis ítems para el nivel crítico considerando la misma 

forma valorativa que las anteriores: (0-1 inicio), (2-3 proceso), (4-5 logro previsto), 

(6-7 logro  destacado
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3.3   Población, muestra, muestreo y unidad de análisis 

3.3.1 Población 

El universo estaba conformado por 60 alumnos del 3er grado A-B de l 

nivel avanzado de una I.E. de Villa el Salvador, de las secciones A-B en relación a 

ello y en correspondencia a Hernández et al. (2014) se define como una 

población finita. 

Tabla 1 

Población del estudio 2022 

Grado de Sección N° de estudiantes Total 

estudios 
Varones Mujeres 

3° grado A 18 17 35 

Nivel 
avanzado 

B 14 11 25 

Total 32 28 60 

3.3.1 Muestreo 

En esta estudio se usó el tipo de muestreo no probabilístico, porque la muestra 

de 30 estudiantes se eligió a conveniencia 

3.3.2 Unidad de análisis 

La unidad de análisis de este estudio estuvo formada por 30 estudiantes del 

tercer grado A-B del nivel avanzado. En una I.E. de Villa el Salvador. 

3.4 Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

El cuestionario fue utilizado como técnica, el cual se aplicó, estableciendo una 

valoración por cada ítem sugerido, 1 punto para la respuesta correcta y 0 puntos 

para la respuesta no correcta (Mejía, 2005) 

3.4.1. Instrumento 

La técnica usada fue la encuesta y como instrumento el cuestionario, constituido 
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por varios ítems con un cierto grado de complejidad, señalando la importancia de 

valorar la respuesta en relación de un logro  propuesto (Mejía, 2005) 

La aplicación de la prueba de lectura como instrumento fue elaborada por el 

MINEDU-Perú; constituida por veinte ítems, dividida en 3 bloques: dimensión 

literal, inferencial y crítico. 7 ítems para la dimensión literal, 7 ítems para el 

inferencial y 6 ítems para el criterial, cada ítem presenta opciones de respuesta 

múltiple. 

 

Tabla 2 

Ficha técnica de la prueba de lectura 

 

                    Autor Ministerio de Educación 2021 
                 Objetivo  Medir el nivel de logro de la comprensión lectora               
:                 Tiempo 1 hora 

Número de ítems  20 
               Aplicación  Estudiantes de tercer grado del nivel avanzado 
             Descripción  Instrumento aplicado a alumnos que 

tiene 20 ítems, ordenados por niveles: literal e 
inferencial (7 ítems) y crítico (6 ítems) 

Escala de medición  Inicio, proceso, logro esperado, logro destacado 

 

Validez de contenido 

Según Hernández, et al. (2014) la validez de un instrumento de investigación, 

detewrmina la efectividad del mismo, asegurando que mida con eficacia lo que se 

quiere medir, ahora bien, es imprescindible que se valide un instrumento para 

asegurar la           pertinencia de los ítems establecidos. 

Se acopió la información mediante el cuestionario. En primer lugar, se definió la 

variable a medir, definiendo el universo, la manera de aplicar y el tamaño de la 

misma. El cuestionario se compone de 20 ítems y de respuestas cerradas. Posee 

pertinencia ya que los ítems afectan a las teorías en mención. Es relevante 

porque  son adecuados para representar la dimensión del constructo. Además, 

tiene claridad porque el enunciado de los ítems se comprende sin 

inconvenientes, es escueto y directo. 

 

Confiablidad del instrumento 

Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) en relación a la confiabilidad, señalan 

que la fiabilidad de un instrumento es una forma de comprobar lo consistente y 



18 

coherente de los ítems del instrumento en aplicación, para esta investigación se 

utilizó como instrumento la prueba de lectura, en conclusión, dicho instrumento 

fue fiable evidenciando resultados sólidos y coherentes. A través del Alfa de 

Cronbach se comprobó la confiabilidad del instrumento, obteniéndose un 

resultado de 0.67, que indica una fiabilidad alta. 

3.5 Procedimientos 

A. Se planteó el  problema de investigación:

 Determinar el tema de la problemática.

 Determinar los objetivos.

 Justificación

B. Se formuló el marco teórico:

 Revisión de referencias relacionada al trabajo

 Parafraseo individual

C. Se formuló las hipótesis:

- Selección de las variables

 Determinación del concepto de las variables

D. Elección del diseño:

 Operacionalización de las variables.

 Seleccionar un diseño adecuado:

E. Se seleccionó el universo y la muestra:

 Definir el universo

 Obtención de la muestra

F. Se seleccionó los instrumentos

 Selección de los instrumentos apropiados.

 Definir la validez y confiabilidad.

G. Recojo y procesamiento de los datos:

 Aplicación de los instrumentos de medición.

 Recopilar los datos

 Efectuar las estadísticas

H. Comunicar los resultados:

 Desarrollar la discusión y conclusiones.

 Realizar el informe general

3.6 Método de análisis de datos 
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En opinión de Azcona et al (2013), señalan que la unidad de análisis está dada por el objeto 

definido por quien realiza la investigación lo cual define las condiciones de la investigación. 

El método de procesamiento y análisis de datos fue a través de histogramas que permitieron 

la distribución de frecuencias utilizando porcentajes, tablas de contingencia y la prueba de 

normalidad de Spearman 

3.7 Aspectos éticos 

El  presente estudio se enmarca dentro de los principios éticos cuya muestra se 

recogió y analizó de manera minuciosa y sin sufrir alteraciones. Se respetó la 

confidencialidad de los estudiantes que participaron; asimismo, los autores 

citados fueron todos referenciados.   De igual forma se usó las normas APA  para 

redactar citas y referencias. 
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IV. RESULTADOS
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4.1 Interpretación descriptiva 

Tabla 3 

Resultado de dimensión literal 
 
 
 
 
 
 

 
    Información Software Microsoft Excel 

 
Fig.1 
Resultado de niveles y porcentajes de dimensión literal 

 
Interpretación 

 
Se observa a 30 estudiantes que se encuentran en la  dimensión literal y  arroja 

un 6.6% en la escala de medición en inicio, 26.6% en proceso, 50% en logro 

previsto y un 17%  en logro destacado, ello representa un significativo mejor 

resultado de la escala de medición logro previsto de 50% sobre la escala de 

medición proceso de 26.6%. Por lo que se determina un desempeño aceptable  

Nivel   Prueba de lectura    

 N°estudiantes s %    

Logro destacado 5  17    
Logro esperado 15  50    
En proceso              8  26.60    
Inicio 2    6.60    
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Tabla 4 
 

Resultado de dimensión inferencial 
 
 
 
 
 
 
 

     Información Software Microsoft Excel 

 
Fig.2 
 
Resultado de niveles y porcentajes de dimensión inferencial 

 

 
 
Interpretación 
 
Se observa a 30 estudiantes que se encuentran en la  dimensión inferencial, y 

arroja un 10% en la escala de medición en inicio, 30% en proceso, 46.70% en 

logro previsto y un 13.30% en logro destacado, ello representa un significativo 

mejor resultado de la escala de medición logro previsto de 46.70% sobre la 

escala de medición proceso de 30%.  
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    Tabla 5 
 

Resultado de dimensión criterial 
 
 
 
 
 
 
 

 Información Software Microsoft Excel 

 
Fig.3 

 
Resultado de niveles y porcentajes de dimensión criterial 
 

 

 
Interpretación 
 
Se observa a 30 estudiantes que se encuentran en la  dimensión criterial, y arroja 

un 20% en la escala de medición en inicio, 40% en proceso, 33.30% en logro 

previsto y un 6.60%  en logro destacado, ello representa un significativo mejor 

resultado de la escala de medición logro previsto de 33.30% sobre la escala de 

medición proceso de 40%.  
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4.2 Análisis inferencial 

Para  dar cumplimiento a los objetivos de estudio y poder definir la validez de las hipótesis 

fue necesario utilizar la prueba estadística Rho de Spearman. La cual, se realizó teniendo 

en cuenta el grado de relación que existe entre cada nivel de la variable comprensión 

lectora arrojando los siguientes valores: coeficiente de correlación en el nivel literal, 

inferencial y crítico 1,000 significancia bilateral  ,000.  

Tabla 6 

Resumen del procesamiento de los casos

Casos 

Válidos Perdidos Total 

N % N % N % 

¿Cuál es el nivel de relación 

literal? 

30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

¿Cuál es el nivel de relación 

inferencial? 

30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

¿Cuál es el nivel de relación 

crítica? 

30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

Descriptivos 

Estadístico Error típ. 

¿Cuál es el nivel de relación 

literal? 

Media 2,77 ,149 

Intervalo de confianza para 

la media al 95% 

Límite inferior 2,46 

Límite superior 3,07 

Media recortada al 5% 2,80 

Mediana 3,00 

Varianza ,668 

Desv. típ. ,817 

Mínimo 1 

Máximo 4 

Rango 3 

Amplitud intercuartil 1 

Asimetría -,343 ,427 

Curtosis -,117 ,833 

¿Cuál es el nivel de relación 

inferencial? 

Media 2,63 ,155 

Intervalo de confianza para 

la media al 95% 

Límite inferior 2,32 

Límite superior 2,95 

Media recortada al 5% 2,65 
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Mediana 3,00 
 

Varianza ,723 
 

Desv. típ. ,850 
 

Mínimo 1 
 

Máximo 4 
 

Rango 3 
 

Amplitud intercuartil 1 
 

Asimetría -,268 ,427 

Curtosis -,334 ,833 

¿Cuál es el nivel de relación 

crítica? 

Media 2,27 ,159 

Intervalo de confianza para 

la media al 95% 

Límite inferior 1,94 
 

Límite superior 2,59 
 

Media recortada al 5% 2,24 
 

Mediana 2,00 
 

Varianza ,754 
 

Desv. típ. ,868 
 

Mínimo 1 
 

Máximo 4 
 

Rango 3 
 

Amplitud intercuartil 1 
 

Asimetría ,109 ,427 

Curtosis -,618 ,833 

Pruebas de normalidad 

 Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk 

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

¿Cuál es el nivel de relación 

literal? 

,279 30 ,000 ,861 30 ,001 

¿Cuál es el nivel de relación 

inferencial? 

,267 30 ,000 ,870 30 ,002 

¿Cuál es el nivel de relación 

crítica? 

,221 30 ,001 ,874 30 ,002 

 
 

Fig.4 
 

Resultado del nivel de relación de la dimensión literal 
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Fig.5 
 

Resultado del nivel de relación de la dimensión inferencial 
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Fig.6 Resultado del nivel de relación de la dimensión crítico 

Tabla 7 

Correlaciones no paramétricas 

Correlaciones 

¿Cuál es el 

nivel de 

relación literal? 

¿Cuál es el 

nivel de 

relación 

inferencial? 

¿Cuál es el 

nivel de 

relación 

crítica? 

Rho de Spearman 

¿Cuál es el nivel de 

relación literal? 

Coef. de correlación 1,000 ,912** ,820** 

Sig. (bilateral) . ,000 ,000 

N 30 30 30 

¿Cuál es el nivel de 

relación inferencial? 

Coef de correlación ,912** 1,000 ,833** 

Sig. (bilateral) ,000 . ,000 

N 30 30 30 

¿Cuál es el nivel de 

relación crítica? 

Coef de correlación ,820** ,833** 1,000 

Sig. (bilateral) ,000 ,000 . 

N 30 30 30 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). 

Tabla 8 
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Tablas de contingencia 

Procesamiento de los casos resumen 

Casos 

Válidos Perdidos Total 

N % N % N % 

¿Cuál es el nivel de relación literal? 

* ¿Cuál es el nivel de relación

inferencial? 

30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

¿Cuál es el nivel de relación literal? 

* ¿Cuál es el nivel de relación

crítica? 

30 100,0% 0 0,0% 30 100,0% 

Tabla de contingencia ¿Cuál es el nivel de relación literal? * ¿Cuál es el nivel de relación inferencial? 

¿Cuál es el nivel de relación inferencial? Total 

INICIO PROCES

O 

LOGRO 

ESPERADO 

LOGRO 

DESTACAD

O 

¿Cuál es el nivel de relación 

literal? 

INICIO 

Recuento 2 0 0 0 2 

% del 

total 

6,7% 0,0% 0,0% 0,0% 6,7% 

PROCESO 

Recuento 1 7 0 0 8 

% del 

total 

3,3% 23,3% 0,0% 0,0% 26,7% 

LOGRO 

ESPERADO 

Recuento 0 2 13 0 15 

% del 

total 

0,0% 6,7% 43,3% 0,0% 50,0% 

LOGRO 

DESTACADO 

Recuento 0 0 1 4 5 

% del 

total 

0,0% 0,0% 3,3% 13,3% 16,7% 

Total 

Recuento 3 9 14 4 30 

% del 

total 

10,0% 30,0% 46,7% 13,3% 100,0% 

Tabla de contingencia ¿Cuál es el nivel de relación literal? * ¿Cuál es el nivel de relación crítica? 

¿Cuál es el nivel de relación crítica? Total 

INICIO PROCES

O 

LOGRO 

ESPERADO 

LOGRO 

DESTACAD

O 

¿Cuál es el nivel de 

relación literal? 
INICIO 

Recuento 2 0 0 0 2 

% del 

total 

6,7% 0,0% 0,0% 0,0% 6,7% 
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PROCESO 

Recuento 4 4 0 0 8 

% del 

total 

13,3% 13,3% 0,0% 0,0% 26,7% 

LOGRO 

ESPERADO 

Recuento 0 8 7 0 15 

% del 

total 

0,0% 26,7% 23,3% 0,0% 50,0% 

LOGRO 

DESTACADO 

Recuento 0 0 3 2 5 

% del 

total 

0,0% 0,0% 10,0% 6,7% 16,7% 

Total 

Recuento 6 12 10 2 30 

% del 

total 

20,0% 40,0% 33,3% 6,7% 100,0% 

Hipótesis general: 

Ho: No existe influencia significativa de la aplicación de tertulias literarias sobre 

la comprensión lectora de estudiantes del tercer grado del nivel avanzado de una 

institución educativa de Villa el Salvador. 

Ha: Existe influencia significativa de la aplicación de tertulias literarias sobre la 

comprensión lectora de estudiantes del tercer grado del nivel avanzado de 

una institución educativa de Villa el Salvador.  
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V. DISCUSIÓN
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Las tesis revisadas de los antecedentes de estudio sustentan la formulación de 

las hipótesis de la investigación, en la medida que los resultados coinciden en 

algunos casos. Aludimos el trabajo investigativo ejecutado por Alarcón (2020) en 

sus tesis referidas a las tertulias dialógicas, desarrollado en Lima, cuyo propósito 

principal era de establecer el vínculo entre las TLD y el proceso lector de los 

estudiantes de 4to de primaria, la muestra fue de 93 niños de cuarto grado Se 

encentró  la relación significativa, consistente, así como lo muestra el valor r 

alcanzado (0.757).  

Por otro parte, el trabajo investigativo hecho por Liviapoma (2020) 

referente a las TLD, tuvo como objetivo aclarar que estas tienen influencia en la 

disposición hacia la lectura en alumnos de 5° de secundaria, contando con una 

muestra de 25 estudiantes. Se concluye que las tertulias literarias dialógicas 

influyen de forma significativa, así    lo demuestra el incremento del 80%.  

El hallazgo de la entrega del instrumento a 30 estudiantes en dimensión 

literal, arrojan un 6.6% en la escala de medición en inicio, 26.6% en proceso, 

50% en logro previsto y un 17%  en logro destacado. Mientras que en la 

dimensión inferencial, se obtiene un 10% en la escala de medición en inicio, 30% 

en proceso, 46.70% en logro previsto y un 13.30%  en logro destacado. 

Finalmente, en la dimensión criterial, se observa un 20% en la escala de 

medición en inicio, 40% en proceso, 33.30% en logro previsto y un 6.60%  en 

logro destacado 

Asimismo, Lozano et al. (2019), en su trabajo sobre las tertulias dialógicas, 

realizado en España señala la relación significativa entre la aplicación de las TL 

y el grado de mejora en los alumnos, en la muestra se consideró a 118 alumnos 

estableciéndose un alto porcentaje en el nivel comprensivo lector y  expresión 

comunicativa bajo el planteamiento de la construcción colectiva del 

conocimiento, ello demuestra la relación significativa que existe entre las dos 

variables 

De igual forma, Figueroa & Tobías (2018) en el artículo científico sobre la lectura 

comprensiva,                   análisis realizado a los estudiantes en Chile, realizaron estudios de 

investigación referentes a la comprensión lectora a  79 estudiantes como 

muestra. Los resultados arrojaron que estos, generalmente, lograban el nivel 

básico y que según pasaban de grado, el nivel de lectura disminuía 
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sorprendentemente. 

Así también, Palomares & Domínguez (2019) en el artículo científico, desarrolló 

un riguroso estudio cualitativo relacionado a las TLD, favoreciendo el logro de  la 

competencia comunicativa, los resultados   mostraron que el nivel comprensivo 

de lectura alcanzado duplicó su puntaje inicial, luego de la implementación de 

las TLD. Ello demuestra el grado de significancia correlacional entre ambas 

variables 

De igual modo, López de Aguileta (2019) en su estudio referente al 

desarrollo de habilidades lingüísticas y de alfabetización relevantes para la escuela 

a través de encuentros literarios dialógicos, analizó el origen de  las destrezas en el 

lenguaje y de la competencia lingüística en la escuela, estudiadas a través de 

las TLD. A partir de los resultados se considera que las TLD posibilitan la 

capacidad de establecer juicios valorativos, de argumentar, de buscar y hacer uso 

de conectores lógicos y referencias. Ello demuestra la relación significativa que 

existe entre las dos variables 

 O como señala, Bonell et al. (2019) y García-Carrión (2015) en sus 

estudios realizados sobre las tertulias literarias donde refieren la obligación de 

mantener una discusión de tipo colaborativa. 

Alvarado (2018) en su tesis, identificó solamente un 23%, en el nivel de logro 

satisfactorio de una muestra de 51 alumnos, demostrando en este caso un mal uso 

de las estrategias de lectura, determinándose de esta manera, la importancia de 

las TLD en el fortalecimiento de la lectura comprensiva 

Choque (2018), efectuó su trabajo investigativo relacionado a mejorar la lectura 

comprensiva, su muestra fue de 23 estudiantes. Se determinó como en proceso 

el nivel de la variable diagnóstica; así como sus niveles literal y crítico, entre tanto, 

el nivel inferencial fue hallado en inicio; diseñándose experiencias de aprendizaje 

sobre la base de la estrategia tertulias literarias, en escritos exclusivamente 

literarios, con el propósito de promover el trabajo colaborativo a través del diálogo 

y la reflexión. 

Finalmente, lo estudiado por Rosales (2019) en base a la estrategia TLD 
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fijó como objetivo, verificar la mejoría del nivel críterial de la lectura, mediante las 

TLD, en ese sentido, desarrolló una investigación preexperimental con 20 

alumnos asignados como muestra. Observándose un aumento de 4.07 puntos 

en escala vigesimal, El resultado de este estudio corrobora que la estrategia 

mejora el nivel de lectura comprensiva principalmente en el aspecto crítico. 

En conclusión, las tesis actuales relacionadas al uso de la estrategia y su 

efectividad en la mejora de la lectura comprensiva. Se puede deducir que esta 

tesis poseen sostén  y fundamento. 
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VI. CONCLUSIONES
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Primera: Los datos procesados comprueban que la implementación de la 

estrategia influye significativamente sobre la lectura comprensiva de 

alumnos en estudio. 

Segunda: Se logró definir que existe influencia significativa entre las TLD con en 

el aprendizaje dialógico de los alumnos en estudio 

Tercera: Se ha definido que las transformaciones en el enseñar y aprender 

influyen de forma  significativa en el aprendizaje dialógico de los 

estudiantes en estudio 

Cuarta: Se ha determinado que la transformación colectiva del contexto 

influencia de manera significativa en el Aprendizaje dialógico de los 

estudiantes en estudio 
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VII. RECOMENDACIONES
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de 

Primero: Es responsabilidad de los profesores del nivel avanzado en EBA y el 

equipo directivo, desarrollar y fortalecer la estrategia, para mejorar la 

comprensión lectora y así alcanzar significatividad en los aprendizajes 

 
Segundo: Se recomendaría a los docentes implementar la estrategia de Tertulias 

Literarias Dialógicas, sobre la base de la escucha y empatía de sus 

estudiantes, sin ser excluidos 

 
Tercero: Es preciso que el personal directivo impulse el fortalecimiento de las 

TLD, en todos los niveles. 

 
Cuarto: Se recomendaría la aplicación de las TLD como estrategia en otras 

instituciones de educación, para mejorar los niveles de la lectura 

comprensiva principalmente el nivel crítico, con el fin de lograr óptimos 

resultados en el aprendizaje de los alumnos. 
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ANEXOS 
 
 
 
 

 



 

 

 

1.    MATRIZ DE CONSISTENCIA 
Título: Tertulias literarias dialógicas y comprensión lectora en estudiantes de una institución educativa de Villa el Salvador, 2022 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES E 
INDICADORES 

Problema General: 

¿De qué manera la tertulia 
literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje 
se relaciona con la 
comprensión lectora en 
los estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA 
público de VES? 

Objetivo general: 
Determinar de qué manera 
la tertulia literaria  dialógica 
como estrategia de 
aprendizaje se relaciona con 
la comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA 
público de VES 

Hipótesis general: 

La tertulia literaria dialógica 
como estrategia de 
aprendizaje se relaciona con 
la comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA público 
de VES 

Variable 1: Tertulia Literaria Dialógica 

Dimensión Indicadores 
 

Instru 

mento 

 

Escala 
de 

valores 

 

Niveles o 
rang 
os 

 
Diálogo 

Participa activamente en el 
recorrido literario dando a conocer 
sus ideas y preferencias. 

   

Seleccionan obras de acuerdo a 
sus intereses y necesidades de 
aprendizaje. 

¿De qué manera la tertulia 
literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje 
se relaciona con el nivel 
literal de la comprensión 
lectora en los estudiantes 
del ciclo avanzado de un 
CEBA público de VES? 

 
Determinar de qué manera la 
tertulia literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje se 
relaciona con el nivel literal de 
la comprensión lectora en los 
estudiantes del 
ciclo avanzado de un CEBA 
público de VES 

 
La tertulia literaria dialógica 
como estrategia de 
aprendizaje se relaciona con 
el nivel literal de la 
comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA público 
de VES 

 
 

Argumentación 

Expresa con claridad sus ideas de 
acuerdo con la obra seleccionada. 

 

Participa en interacciones, dando y 
solicitando información pertinente o 

haciendo repreguntas en forma 
oportuna. 

Evalúa los argumentos de sus 
compañeros teniendo en cuenta el 
párrafo leído 

 Aplica los conocimientos 
aprendidos en la obra en su vida 
diaria. 

¿De qué manera la tertulia 
literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje 
se relaciona con el nivel 
inferencial de la 
comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA 
público de VES? 
 
¿De qué manera la tertulia 
literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje 
se relaciona con el nivel 
crítico de la comprensión 
lectora en los estudiantes 
del ciclo avanzado de un 
CEBA público de VES? 

 

Determinar de qué manera la 
tertulia literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje se 
relaciona con el nivel 
inferencial de la comprensión 
lectora en los estudiantes del 

ciclo avanzado de un CEBA 
público de VES 
 
Determinar de qué manera la 
tertulia literaria dialógica como 
estrategia de aprendizaje se 
relaciona con el nivel crítico de 
la comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo avanzado 
de un CEBA público de VES 

 

La tertulia literaria dialógica 
como estrategia de 
aprendizaje se relaciona con 
el nivel inferencial de la 
comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA 
público de VES 
 
La tertulia literaria dialógica 
como estrategia de 
aprendizaje se relaciona con 
el nivel crítico de la 
comprensión lectora en los 
estudiantes del ciclo 
avanzado de un CEBA 
público de VES 
 

Reflexión 

Justifica su elección de párrafos a 
partir de sus vivencias personales. 

 

Opina sobre el párrafo 
seleccionado dando ideas y 
posturas 

Explica la intención del autor a 
partir de su conocimiento y 
experiencia. 

Variable 2: Comprensión lectora 

Dimensiones 
  

Instru 
mento 

Escala de 
valores 

Niveles o 
rangos 

 
Literal 

Identifican los elementos de 
un texto 

Prueba de 
lectura 

Correcto 1 
Incorrecto 
0 

Inicio 

(0-1) 

 

Proceso 

(2-3) 

 

Logro 

esperado 

(4-5) 

 

Logro 

destacado 

Localiza información 
explícita del texto. 

Inferencial Predice los resultados 

Interpreta el lenguaje 
figurativo 

Crítico Fundamenta sus ideas acerca de los 
personajes y sus conductas en los 
textos que lee. 

Emplea argumentos sólidos 
en sus participaciones sobre 
el tema de la lectura. 



 

 

 

 

 

        

Tipo y diseño 
de 
investigación 

Población y muestra Técnicas e instrumentos Estadística a 
utilizar 

 
Tipo: Aplicada, de acuerdo 

con Carrasco (2009) en la 
investigación aplicada se 
conoce en el problema de 
investigación los propósitos 
prácticos inmediatos bien 
definidos, es decir, se 
investiga para transformar o 
producir cambios en un sector 
de la realidad actual. En 
nuestra investigación 
buscamos mejorar el nivel de 
la comprensión lectora en 
nuestros estudiantes 
 

Alcance: Explicativo 
 

Diseño: No experimental 

Descriptivo-correlacional  

 
Enfoque: Cuantitativo 

Método: El método 

utilizado es el hipotético 
deductivo. Según Cegarra 
(2011) este método nos 
permite elaborar hipótesis 
sobre supuestas soluciones  

 
Población: Constituida por  

60 estudiantes del 3er año del 
ciclo avanzado de un CEBA 
público de VES, distribuidos 
en dos secciones A y B de 
ambos sexos 
Tipo de muestreo: no 

probabilístico a 
conveniencia  
 
Tamaño de muestra: 

Conformada por 30 
estudiantes expuestos a un a 
prueba de lectura 

 
Técnica: Se 
utilizará el 
cuestionario 
Instrumentos:  
La prueba de lectura está 
conformada por 20 ítems las 
cuales fueron  elaborados por el 
MINEDU teniendo en   cuenta 
los niveles de comprensión 
lectora: literal, inferencial y 
criterial. 

 
Autor: MINEDU 
Año: 2021 
Aplicación: Individual  

Ámbito de Aplicación: Institución 
educativa de Villa el Salvador 

  

La técnica estadística que se emplearán serán las técnicas estadísticas 
descriptivas y  técnicas estadísticas inferenciales. 

DESCRIPTIVA: 
Se utilizará el software Microsoft Excel y el programa SPSS para la elaboración 
de tablas y figuras estadísticas en la presentación de los resultados por 
dimensiones. 
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2. Matriz de operacionalización



 

3. Matriz de especificaciones 

 

DIMENSIONES INDICADORES ITEMS 
ESCALA DE 

MEDICIÓN 

RANGOS DE 

CALIFICACIÓN 

N
iv

el
 L

it
er

a
l 

Localiza información que se puede encontrar en 
una parte evidente del texto 

El índice de masa corporal de Mario, un niño de 11 años, está en 27 ¿Cuál es su situación 
según el texto? (P.1) 

Según el texto, ¿en qué parte de la tienda están los mejores descuentos? (P.7) 

  

 
Identifica el orden de acciones 

De acuerdo a la lectura, el porcentaje de menor a mayor obesidad en el Perú está 
determinada por los siguientes grupos: (P. 3 ) 

De acuerdo a las hazañas realizadas en el tiempo por el Héroe, enfrento: (P.17 ) 

  
Inicio 

(0-10) 
Localiza información que se puede encontrar en 
una parte poco evidente del texto 

Según el texto, ¿cuál de las siguientes sustancias ayuda a que las endorfinas se eleven? 
(P.11 ) 

Localiza información que se puede encontrar en 
una parte evidente del texto como el Inicio. 

Emilia hace ejercicios diariamente. Esto le produce una sensación de bienestar. ¿Qué 

hormonas está secretando? (P.15 ) 

 

Correcta : 1 
 

Proceso 

Identifica una cualidad o característica principal 

del personaje a partir de datos reiterativos. 

¿Cuál es la característica principal del protagonista? (P.16 )  
(11-13) 

 
N

iv
el

 
In

fe
re

n
ci

a
l 

Deduce el significado de palabras usando la 

información del texto que se encuentre próximo. 

Según el texto, ¿qué significa la palabra subrayada: “… mitigar…” (P..2) 
Incorrecta: 0 

 

Logro 
previsto 

 
(14-17) 

Deduce relaciones de causa de un hecho que se 

ubica en una parte poco evidente en el texto, 

como el medio. 

¿Por qué el autor afirma que la obesidad es un problema de salud pública? (P.4) 

Deduce relaciones de causa de un hecho que se 
pueden establecer linealmente en un  texto 

Según el texto, ¿por qué es importante consumir vitaminas y minerales? (P.13)   
 

Logro 
destacado 

 
(18-20) 

Deduce relaciones de causa de un hecho que se 
ubica en una parte poco evidente en el texto 

como el medio 

¿Por qué la infografía se llama “Alimentos contra el estrés” si también se incluye el ejercicio 
diario? (P.14) 

Deduce relaciones de consecuencia de un hecho 
que se ubica en una parte poco evidente en el 
texto, como el  inicio 

¿Cuál es la consecuencia de una compra de pánico? (P.9)   

Infiere conclusiones del texto leído Para aprovechar las ofertas de fin de temporada sin afectar nuestra economía 

debemos: (P.6) 

  

 ¿Cuál de todas las afirmaciones se infiere del texto leído? (P.18)   

 N
iv

el
 

cr
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Explica la intención del autor en el uso de los 
recursos textuales a partir de su Conocimiento y 

 

 

 

 

¿Cuál consideras es la opción más cercana al propósito del texto según el autor? (P.8)   



 

 
 

 
 

 

experiencia. En conclusión, respecto a la figura del «héroe» el autor expresa que (P.20)   

¿Cuál consideras es el propósito del autor en esta infografía? (P.12) 

Emite opinión sobre aspectos 

formales de la lectura 

¿Crees qué las industrias farmacéuticas están investigando medicamentos para el control 
de la Obesidad, por qué? (P.5) 

¿Para qué consideras el autor incluyó el penúltimo párrafo? (P.10) 

¿A qué conclusión puedes llegar luego de leer el texto? (P.19) 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 

 

4. Certificado de validez de contenido del instrumento que mide COMPRENSIÓN LECTORA 

 

Nº DIMENSIONES / ítems  Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencias 

 DIMENSIÓN 1: LITERAL SÍ NO   SI  NO   SI  NO    

1 El índice de masa corporal de Mario, un niño de 11 años, está en 27 ¿Cuál es su 
situación según el texto?  
a) Está obeso. b) Tiene peso adecuado. c) Está delgado. d) Tiene sobrepeso 

             

3 De acuerdo a la lectura, el porcentaje de menor a mayor obesidad en el 
Perú está determinada por los siguientes grupos: 

a) varones, mujeres y niños mayores. b) mujeres, varones y niños mayores. c). 
niños mayores, varones y mujeres. d) niños mayores, mujeres y varones. 

             

7 Según el texto, ¿en qué parte de la tienda están los mejores 
descuentos? 
a) Al fondo de la tienda. b) En la entrada de la tienda. c) En toda la tienda. d) En el 
centro de la tienda. 

             

11 Según el texto, ¿cuál de las siguientes sustancias ayuda a que las endorfinas se 
eleven?  
a). El cortisol. b) La serotonina c) El triptófano d) Los aminoácidos. 

             

15 Emilia hace ejercicios diariamente. Esto le produce una sensación de bienestar. 
¿Qué hormonas está secretando?  
a). Endorfinas. b) Adrenalina. c) Cortisol. d) Nonadrenalina 

             

16 ¿Cuál es la característica principal del protagonista? 
a) Su melancolía. b) Su violencia. c) Su exageración d) Su escepticismo. 

             

17 De acuerdo a las hazañas realizadas en el tiempo por el Héroe, enfrento:  
a) Serpiente marina, ladronzuelos, dinosaurio. b) Dinosaurio, monstruos, 
ladronzuelos c) Dinosaurio, serpiente marina, ladronzuelos. d) Serpiente marina, 
dinosaurio, ladronzuelos. 

             

 DIMENSIÓN 2: INFERENCIAL              

2 Según el texto, ¿qué significa la palabra subrayada: “… mitigar…”               



 

a) Evitar el riesgo. b) Disminuir el riesgo c) Enfrentar el riesgo. d) Aumentar el 
riesgo 

4 ¿Por qué el autor afirma que la obesidad es un problema de salud pública?  
a) Porque es un problema grave en aumento en las sociedades desarrolladas. b) 
Porque al año mueren más de dos millones de personas debido a la obesidad. c) 
Porque la obesidad es la segunda causa prevenible de mortalidad después del 
tabaco. d) Porque es la causante de la aparición de diversas enfermedades en las 
personas 

             

6 Para aprovechar las ofertas de fin de temporada sin afectar nuestra economía 
debemos:  
a) Seguir las recomendaciones descritas por el autor. b) Ir temprano para no hacer 
mucha cola en el ingreso. c) Comprar todo lo que podamos para guardarlo. d) 
Comprar todo siempre en talla más grande para evitar devoluciones. 
 

             

9 ¿Cuál es la consecuencia de una compra de pánico?  
a) Asustarse mucho después de comprar. b) Comprar a precios de rebaja. 
c) Haber comprado cosas innecesarias. d) Gastar mucho tiempo comprando. 

             

13 Según el texto, ¿por qué es importante consumir vitaminas y minerales?  

a) Porque contribuyen a una sensación de bienestar. b) Porque aportan energía a 
quienes padecen estrés. c) Porque contribuyen a transformar el triptófano. d) 
Porque contribuyen a la liberación de aminoácidos 
 

             

14 ¿Por qué la infografía se llama “Alimentos contra el estrés” si también se incluye el 
ejercicio diario?  
a) Porque la infografía dice que el pan    combate el estrés. El pan engorda y se 
necesita   de ejercicio para equilibrar su consumo. b) Porque la infografía 
explica cómo surge el estrés. La mejor forma de combatirlo es moderando el 
consumo de ciertos alimentos c) Porque la infografía se centra en los alimentos 
para combatir el estrés. El ejercicio aparece como un consejo adicional. d) Porque 
el ejercicio es la mejor forma de combatir el estrés. La infografía únicamente 
se centra en los alimentos contra este mal. 

             

18 ¿Cuál de todas las afirmaciones se infiere del texto leído?  
a) Los héroes también se atemorizan y se echan a temblar. b) Las mujeres 
siempre son objeto de muchos prejuicios. c) Las hazañas realmente nunca son 
como las cuentan d) Los pescadores corrieron la voz de la supuesta victoria 

             

 DIMENSIÓN 3: CRÍTICO              

5 ¿Crees qué las industrias farmacéuticas están investigando medicamentos para 
el control de la Obesidad, por qué?  
a) No, ya que a nivel mundial está aumentando el desequilibrio energético causa 
de la obesidad, b) Si, ya que los genéticos pueden influir tanto en nuestro apetito, 
como en nuestro gasto energético. c) Si, ya que las enzimas lipasas ayuda 
adelgazar y disminuir un 30% la absorción de grasas. 
d) No, porque conviene a las empresas que más personas sean víctimas de esta 
enfermedad 

             

8 ¿Cuál consideras es la opción más cercana al propósito del texto según el autor?  
a) Explicar por qué muchas ofertas no valen la pena.  
b) Enumerar las diferentes prendas que se pueden comprar. 
c) Dar recomendaciones para aprovechar las ofertas. 
d) Narrar cuándo y dónde suele haber ofertas en las tiendas. 

             

10 ¿Para qué consideras el autor incluyó el penúltimo párrafo?  
a) Para cuestionar los supuestos descuentos de las tiendas. 
b) Para convencer al lector de que aproveche las ofertas. 
c)Para sugerir que solo los empleados conocen las mejores ofertas. d)Para 
explicar la mejor forma de buscar descuentos en una tienda. 

             



 

12 ¿Cuál consideras es el propósito del autor en esta infografía?  
a) Detallarnos todas las formas de combatir el estrés. 
b) Convencernos para comenzar una dieta más sana. 
c) Recomendarnos qué alimentos combaten el estrés. 
d) Describir las propiedades de algunos alimentos. 

             

19 ¿A qué conclusión puedes llegar luego de leer el texto?  
a) Los héroes y las mujeres siempre exageran mucho. 
b) Las hazañas de los héroes deben ser recordadas. 
c) Las hazañas son diferentes a como las cuentan. 
d) Los héroes nunca le han hecho daño a nadie. 

             

20 En conclusión, respecto a la figura del «héroe» el autor expresa que  
a) No hizo ninguna hazaña sorprendente; es un charlatán y, además, era 
ridiculizado por su esposa b) Hizo muchas hazañas y es querido por su esposa. c) 
Es capaz de realizar grandes hazañas y es muy perfecto d) Mato a muchos 
monstruos y siempre tuvo mucho miedo. 
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1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado. 
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o 
dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es 
conciso, exacto y directo 

 
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son 

suficientes para medir la dimensión  

 
 

------------------------------------------ 

Firma del Experto Informante. 

Especialidad 



 

5. Instrumento: Prueba de lectura 
 
 

 

Edad: ……….Fecha:….../……./…… Sexo: (F)(M) 

Lee con atención el texto 1 

 
LA OBESIDAD DE CADA DÍA 

 
No cabe duda que la obesidad se ha convertido en la nueva epidemia del siglo XXI, con un 

gran incremento, especialmente en la población infantil. La obesidad es un problema de salud 

global, ya que aumenta la probabilidad de padecer numerosas enfermedades, tales como 

diabetes, enfermedades cardiovasculares y cáncer. En ese escenario, el Perú no es ajeno a 

este problema. 

 

INSTRUCCIONES 
Estimado estudiante: 
La presente prueba tiene el propósito de obtener información sobre el nivel de 
desarrollo de tu capacidad de Comprensión de lectora, por ello se te pide, por favor: 

1. Leer cuidadosamente los textos presentados y luego cada pregunta antes deresponder. 
2. Responder cada pregunta planteada en forma lógica y clara empleando letra legible. 
3. Evitar el uso de corrector. 
4. Responder con lapicero azul o negro (no con lápiz y/o lapicero rojo.) 

No rayar la prueba con dibujos, signos, puntos y otros elementos que no correspondan 



 

El sobrepeso y la obesidad se definen como una acumulación excesiva de grasa que puede 

ser perjudicial para la salud. El indicador que se utiliza para determinar si una persona tiene 

un peso adecuado es el índice de masa corporal (IMC), que relaciona el peso con la altura. 

Cuando este índice es mayor a 25 se considera que se está en situación de sobrepeso, 

mientras que cuando supera el valor de 30 sería un indicativo de obesidad. El desequilibrio 

energético es la causa fundamental de la obesidad, es decir, la cantidad de calorías que 

consumimos es mayor respecto a las que gastamos, aunque otros factores como los 

genéticos pueden influir tanto en nuestro apetito, como en nuestro gasto energético. La 

obesidad se está convirtiendo en un problema grave en las sociedades desarrolladas. Los 

estilos de vida sedentaria y la alimentación rica en grasas animales están produciendo un 

incremento alarmante en el número de obesos. En 2013, más de 42 millones de niños 

menores de cinco años en todo el mundo tenían ya sobrepeso. Estos números son un reflejo de 

la sociedad actual y nos alertan de que el número de obesos aumentará en unos años, 

cuando estos niños sean adultos y hayan crecido con un modo de vida que fomenta la 

obesidad. Esta enfermedad es un problema de salud pública al predisponer a la aparición 

de otras enfermedades como la diabetes, las enfermedades cardiovasculares, e incluso 

aumenta la aparición de determinados tipos de cáncer. Todas estas enfermedades 

secundarias que se asocian a la obesidad hacen que, tras el tabaco, sea la segunda causa 

prevenible de mortalidad. De hecho, cada año fallecen más de dos millones de personas 

adultas como consecuencia del sobrepeso o la obesidad. ¿Por qué mata la obesidad? El 

problema principal de la obesidad es la acumulación de grasas en tejidos que no están 

adaptados a acumular dicha grasa. Nuestro tejido adiposo está adaptado a acumular la 

grasa; sin embargo, su capacidad de acumulación es limitada y en los obesos se ve 

sobrepasada. Como consecuencia, el exceso de grasa que no se puede acumular en el 

tejido adiposo se acumula en otros tejidos como el hígado, el músculo, el páncreas e incluso 

las arterias. Este depósito de grasas en lugares donde no deberían acumularse produce 

inflamación e incluso muerte celular. Se sabe que este proceso de inflamación y de 

respuesta celular a la obesidad está gobernado por una serie de proteínas quinasas que 

controlan la adaptación celular. Así, uno de los medicamentos más utilizados para el 

tratamiento de la diabetes, la metformina, se utiliza por su capacidad de activar una de estas 

quinasas en el hígado, la proteína quinasa activada (sus siglas en inglés AMPK). Sin 

embargo, este medicamento se vuelve menos efectivo tras su uso prolongado y se necesitan 

nuevas terapias para tratar a estos pacientes. Recientemente se han desarrollado nuevos 

medicamentos “como la empagliflozina” que afectan a la eliminación de la glucosa por el 

riñón. 

Se ha visto que la empagliflozina reduce significativamente la mortalidad causada por 

enfermedad cardiovascular, y las hospitalizaciones por insuficiencia cardíaca en personas 

con diabetes de tipo 2 y riesgo elevado de padecer enfermedades cardiovasculares. La 

industria farmacéutica ha trabajado activamente en el desarrollo de medicamentos que 

ayuden a adelgazar. En un principio, estos medicamentos se basaban en reducir el apetito 



 

o la absorción de alimentos. Sabemos que el hambre se controla principalmente a nivel 

cerebral, pero todos los fármacos desarrollados para poder controlar esta función cerebral, 

o bien no han sido eficaces, o bien han tenido efectos secundarios graves. La segunda 

estrategia que se ha utilizado para disminuir el consumo energético ha sido reducir la 

absorción de grasa en nuestro intestino. Se sabe que para la correcta absorción de las 

grasas necesitamos una enzima, la lipasa, que ayuda a romper las grasas en el intestino 

para facilitar su absorción. Así se ha desarrollado un inhibidor de esta lipasa que ayuda a 

adelgazar al disminuir hasta un 30% la absorción de grasas. Los efectos secundarios 

directos de esta menor absorción de lípidos son pocos, entre los que cabe destacar la 

diarrea y la falta de la absorción de las vitaminas liposolubles. Por otro lado, gracias al 

descubrimiento de que los humanos adultos conservamos un tipo de grasa, la grasa parda, 

que cuando se activa elimina energía en forma de calor, los investigadores están intentando 

descubrir cómo modular dicho tejido para adelgazar. Por último, la aparición de nuevos 

medicamentos mejores y con menores efectos secundarios nos demuestra la importancia 

de promover investigaciones que ayuden a comprender mejor cómo tratar y mitigar el riesgo 

de padecer la obesidad o las enfermedades asociadas a ella. 

Elige una respuesta por cada pregunta. 

 
1. El índice de masa corporal de Mario, un niño de 11 años, está en 27. ¿Cuál es su situación 
según el texto? 

a) Está obeso. 
b) Tiene peso adecuado. 

c) Está delgado. 
d) Tiene sobrepeso 

 

2. Según el texto, ¿qué significa la palabra subrayada: “… mitigar…” 

a) Evitar el riesgo. 

b) Disminuir el riesgo. 

c) Enfrentar el riesgo. 

d) Aumentar el riesgo. 

 
3. De acuerdo a la lectura, el porcentaje de menor a mayor obesidad en el 

Perú está determinada por los siguientes grupos: 

a) varones, mujeres y niños mayores. 

b) mujeres, varones y niños mayores. 

c) niños mayores, varones y mujeres. 

d) niños mayores, mujeres y varones. 

 
4. ¿Por qué el autor afirma que la obesidad es un problema de salud pública? 

a) Porque es un problema grave en aumento en las sociedades desarrolladas. 

b) Porque al año mueren más de dos millones de personas debido a la 

obesidad. 

c) Porque la obesidad es la segunda causa prevenible de mortalidad después 

del tabaco. 

d) Porque es la causante de la aparición de diversas enfermedades en las 

personas. 



 

5.- ¿Crees qué las industrias farmacéuticas están investigando medicamentos 

para el control de la Obesidad, por qué? 

a) No, ya que a nivel mundial está aumentando el desequilibrio energético 

causa de la obesidad, 

b) Si, ya que los genéticos pueden influir tanto en nuestro apetito, como en 

nuestro gasto energético. 

c) Si, ya que las enzimas lipasas ayuda adelgazar y disminuir un 30% la 

absorción de grasas. 

d) No, porque conviene a las empresas que más personas sean víctimas de 

esta enfermedad 

 

Lee con atención el texto 2 

 
2. LAS OFERTAS DE TEMPORADA 

 
Las ofertas de fin de temporada son una excelente forma de comprar y al mismo tiempo de 

cuidar tu presupuesto. Esto, por 

supuesto, no es ningún secreto; 

por eso, en ciertas tiendas 

podemos encontrar filas de 

personas desesperadas por 

comprar antes de que las tiendas 

abran. Todas ellas dispuestas a 

atacar con tal de conseguir lo que quieren pero a precios de locura. Para no terminar arrollado 

por el frenesí que causan estas ofertas, debes prepararte. Aquí te damos algunos consejos 

para que puedas comprar más por menos. 

1. Lo primero que tienes que hacer es ir a tu ropero y ver lo que ya tienes. Haz una lista de lo 

que te hace falta para completar algún conjunto, o alguna prenda intercambiable que te sirva 

con otras cosas que ya tienes. Saber bien lo que quieres y necesitas antes de ir a las tiendas 

evitará que pierdas el tiempo o que compres cosas que ya tienes o jamás usarás. Muchas 

veces los días de rebaja desatan compras de pánico, y cuando llegas a casa, has comprado 

todo menos lo que realmente querías. 

2. Después, lo que tienes que hacer es ir, antes de que comiencen las ofertas, a las tiendas 

que te interesan y probarte lo que más te gusta o necesitas. Anota los precios de las cosas 

que quieres: de esa forma podrás comparar si realmente los descuentos valen la pena, ya 

que muchas veces las tiendas marcan ciertas cosas con etiquetas de descuento, pero en 

realidad dejan los precios igual. 

3. Si hay algo que quieres mucho, entonces fíjate que haya suficientes prendas de tu talla, 

pues si hay pocas, es posible que el día de la oferta no logres encontrar lo que querías. Por 

otro lado, si ves que el precio de esa prenda es muy costoso, quizá quieras esperar un poco 

más para comprarlo, pues entre más tiempo pasa mayores son las rebajas. Si tienes el tiempo 

para volver después, quizá encuentres esa prenda en un mejor precio. 



 

4. Cuando entres a la tienda que quieres, debes ir al fondo para ver los precios y descuentos 

especiales. La forma correcta de recorrer una tienda que tiene descuentos es ir de atrás hacia 

adelante. Así verás los mejores precios primero. Y recuerda que el que una prenda tenga una 

etiqueta de precio no significa que ese sea el precio más bajo. No dudes en preguntar a alguno 

de los trabajadores de la tienda sobre los mejores precios o promociones extra. 

5. Si llegaste un poco tarde a los descuentos, pruébate cualquier cosa que esté una talla más 

arriba o más abajo de tu talla. Cada diseñador o marca utiliza diferentes medidas, así que 

puede que esa prenda con una talla más o una menos te quede bien. Esta es una forma más 

de aprovechar todos, absolutamente todos los descuentos. 

Elige una respuesta por cada pregunta. 

6. Para aprovechar las ofertas de fin de temporada sin afectar nuestra 
economía debemos: 

a) Seguir las recomendaciones descritas por el autor. 
b) Ir temprano para no hacer mucha cola en el ingreso. 
c) Comprar todo lo que podamos para guardarlo. 
d) Comprar todo siempre en talla más grande para evitar devoluciones. 

 

7. Según el texto, ¿en qué parte de la tienda están los mejores descuentos? 

a) Al fondo de la tienda. 
b) En la entrada de la tienda. 
c) En toda la tienda. 
d) En el centro de la tienda. 

 

8. ¿Cuál consideras es la opción más cercana al propósito del texto? 

a) Explicar por qué muchas ofertas no valen la pena. 
b) Enumerar las diferentes prendas que se pueden comprar. 
c) Dar recomendaciones para aprovechar las ofertas. 

d) Narrar cuándo y dónde suele haber ofertas en las tiendas. 

 

9. ¿Cuál es la consecuencia de una compra de pánico? 

a) Asustarse mucho después de comprar. 
b) Comprar a precios de rebaja. 
c) Haber comprado cosas innecesarias. 
d) Gastar mucho tiempo comprando. 

 

10 ¿Por qué consideras el autor incluyó el penúltimo párrafo? 

a) Para cuestionar los supuestos descuentos de las tiendas. 
b) Para convencer al lector de que aproveche las ofertas. 

c) Para sugerir que solo los empleados conocen las mejores ofertas. 
d) Para explicar la mejor forma de buscar descuentos en una tienda. 



 

Lee con atención el texto 3 
 

 
Elige una respuesta por cada pregunta. 

11. Según el texto, ¿cuál de las siguientes sustancias ayuda a que las 

endorfinas se eleven? 

a) El cortisol. 

b) La serotonina. 

c) El triptófano. 

d) Los aminoácidos. 

 

12. ¿Cuál consideras es el propósito del autor en esta infografía? 

a) Detallarnos todas las formas de combatir el estrés. 

b) Convencernos para comenzar una dieta más sana. 

c) Recomendarnos qué alimentos combaten el estrés. 

d) Describir las propiedades de algunos alimentos. 

 

13. Según el texto, ¿por qué es importante consumir vitaminas y minerales? 

a) Porque contribuyen a una sensación de bienestar. 

b) Porque aportan energía a quienes padecen estrés. 

c) Porque contribuyen a transformar el triptófano. 

d) Porque contribuyen a la liberación de aminoácidos. 

 

14¿Por qué la infografía se llama “Alimentos contra el estrés” si también se 

incluye el ejercicio diario? 

a) Porque la infografía dice que el pan combate el estrés. El pan engorda y se 

necesita de ejercicio para equilibrar su consumo. 

b) Porque la infografía explica cómo surge el estrés. La mejor forma de 

combatirlo es moderando el consumo de ciertos alimentos. 



 

c) Porque la infografía se centra en los alimentos para combatir el estrés. El 

ejercicio aparece como un consejo adicional. 

d) Porque el ejercicio es la mejor forma de combatir el estrés. La infografía 

únicamente se centra en los alimentos contra este mal. 

 

15. Emilia hace ejercicios diariamente. Esto le produce una sensación de 

bienestar. ¿Qué hormonas está secretando? 

a) Endorfinas. 

b) Adrenalina. 

c) Cortisol. 

d) Nonadrenalina. 



 

Lee con atención el texto 4. 

 

Luis Loayza 
 

 

 
 

EL HÉROE Luis Loayza He conservado el 

secreto, no por vanidad sino por sentido del 

deber. Quizá lo sepan sin decirlo, pues la sombra 

de mis hombros hace desaparecer sus cabezas. 

Pero envejezco, toso, los alimentos me repiten 

en la boca su materia agria. Todavía soy feroz 

como un jabalí, invulnerable como un roble pero 

sé que ahora mismo hablo como un charlatán. 

No puedo evitarlo y creo resignadamente que es 

la edad. Sépanlo, yo no maté al dragón en su 

caverna. Al verlo cerré los ojos aterrorizado y me 

eché a temblar. No pude evitarlo; reconozcamos 

que era un animal verdaderamente horrible: 

echaba fuego por la boca, sus zarpas eran grandísimas. No hace falta que yo lo diga porque 

lo han descrito tantas veces que ya es clásico. Pero sucedió que él también me tuvo miedo y 

al retroceder violentamente se dio tal testarazo contra las piedras que se mató. Yo me 

pregunto ¿por qué huyó el dragón? Parece que había escuchado aquella profecía que le 

anunciaba la muerte en su encuentro conmigo: no hay que prestar oído a estos oráculos que 

roban la fuerza. Pero ese no fue el comienzo de mi fama. Mi mayor hazaña fue la primera, la 

más antigua: matar a la temible serpiente marina que asolaba las costas de mi país. Pero no 

puedo describirla porque ni siquiera llegué a verla. Aunque no desmentí a aquellos buenos 

pescadores que estaban tan agradecidos conmigo que corrieron la voz de mi supuesta 

“victoria”. La historia, por lo demás, (como las otras, algunas de las cuales ni siquiera conozco) 

no hace daño a nadie. Aunque es verdad que acabé con unos cuantos héroes: los pobres 

combatían tan abatidos que casi siempre empezaban por rogarme que no los matara. En 

cuanto a mis otras hazañas, la verdad es que no fueron tantas ni tan extraordinarias. Acabé 

con algunos ladronzuelos y punto. Ya se sabe que las mujeres exageran mucho. Mi difunta 

esposa solía decirme que yo era nada más que un hombre anodino, tanto o más que su 

insignificante primer marido. 

16. ¿Cuál es la característica principal del protagonista? 

a) Su melancolía. 

b) Su violencia. 

c) Su exageración. 

d) Su escepticismo. 

17. De acuerdo a las hazañas realizadas en el tiempo por el Héroe, enfrento: 

a) Serpiente marina, ladronzuelos, dinosaurio. 

b) Dinosaurio, monstruos, ladronzuelos 

c) Dinosaurio, serpiente marina, ladronzuelos. 

d) Serpiente marina, dinosaurio, ladronzuelos. 



 

 

18. ¿Cuál de todas las afirmaciones se infiere del texto leído? 

a) Los héroes también se atemorizan y se echan a temblar. 

b) Las mujeres siempre son objeto de muchos prejuicios. 

c) Las hazañas realmente nunca son como las cuentan. 

d) Los pescadores corrieron la voz de la supuesta victoria. 

 

19. ¿A qué conclusión puede llegarse luego de leer el texto? 

a) Los héroes y las mujeres siempre exageran mucho. 

b) Las hazañas de los héroes deben ser recordadas. 

c) Las hazañas son diferentes a como las cuentan. 

d) Los héroes nunca le han hecho daño a nadie. 

 

20. En conclusión, respecto a la figura del «héroe» el autor expresa que: 

 

a) No hizo ninguna hazaña sorprendente; es un charlatán y, además, era ridiculizado por 

su esposa 

b) Hizo muchas hazañas y es querido por su esposa. 

c) Es capaz de realizar grandes hazañas y es muy perfecto 

d) Mato a muchos monstruos y siempre tuvo mucho miedo. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

6.   Confiabilidad 

 

 
Se aplicó el Alfa de Cronbach para verificar la confiabilidad del instrumento, de 

la aplicación se obtuvo como resultado un valor de 0.67, lo cual indica una 

confiabilidad alta en la aplicación del instrumento de la prueba de lectura. 
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TERTULIAS LITERARIAS 
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"El libro se realiza en quien lo lee, y en él o ella se multiplica. Si no fuese por el 
lector, que da vida a la voz del escritor, el libro no sería más que una cosa muda, 

un objeto muerto" Eduardo Galeano 
 

JULIO 2022 

UGEL 01 

SAN JUAN DE MIRAFLORES 



 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

Estimado (a) estudiante Cacerista 
 
 
 

 

Para tener mejores condiciones durante nuestra participación en las tertulias 
literarias dialógicas Cacerista en el contexto de la educación virtual, tendremos en 
cuenta las siguientes NORMAS DE CONVIVENCIA: 

 
 

1.- Nos conectamos puntualmente a la sala de acuerdo a los horarios 
programados, esperando la indicación de inicio por parte del moderador. 

 
 
 
 
 

2.- Respetamos el turno de participación indicado por el moderador o 
levantamos la mano para solicitar el uso de la palabra. 

 
 
 
 
 
 
 

3.- Practicamos la escucha activa, mostrando en todo momento 
atención y respeto la participación de mis compañeros (as). 



 

 
 
 
 

ACTIVIDADES ANTES DE LA TERTULIA 
 

 
1.- Leemos el texto en casa antes de la tertulia, de preferencia buscar un espacio 
para compartir la lectura en familia. 

2.- Elegimos el párrafo o palabra que más nos haya gustado resaltándolo o 
subrayándolo en el texto, así mismo lo registramos en el padlet compartido con esa 
finalidad. 

3.- Conversamos con nuestra familia sobre el texto leído. 
 

 
ACTIVIDADES DURANTE LA TERTULIA 

 

 
1.- Cumplimos con las normas de convivencia establecidas en consenso. 

2.- Preveremos contar con el texto seleccionado para la tertulia. 

3.- Participamos compartiendo a través del PADLET la palabra o 
fragmento del texto que más nos haya gustado o impresionado, 
argumentando el porqué de la elección. 

4.- Participamos en voz alta, realizando una correcta pronunciación de las 
palabras, de acuerdo al orden indicado por el moderador. 

5.- El moderador gestiona la participación, registrando y agradeciendo la 
intervención de cada estudiante asistente a la tertulia. 

 

 
ACTIVIDADES DESPUES DE LA TERTULIA 

1.- Realizamos una evaluación de la tertulia literaria dialógica realizada. 

2.- Se presenta la siguiente lectura a realizarse. 



 

TALLERES DE TERTULIAS LITERARIAS DIALÓGICAS 
 

 
I.- Datos generales  

1.1 Región : Lima 

1.2 Responsable : Lic. Carlos Escalante Taype 

1.3 Duración : 10 de junio – 10 de julio ( 4 semanas ) 

1.4 Modalidad : Presencial  

1.5 N° de estudiantes : 30 estudiantes de 3er grado del nivel 
avanzado 

 

II.- Fundamentación 

La presente propuesta se fundamenta en la necesidad de implementar 

estrategias que favorezcan al desarrollo de los niveles literal , inferencial y 

criterial de la comprensión lectora , es por ello que este proyecto será incluido en 

el Plan lector institucional 2022. Se generarán espacios de diálogos que 

promuevan la participación activa de los estudiantes de forma sincrónica a través 

de las tertulias literarias. 

 
III.- Objetivos 

 
 

3.1 Objetivo general 

Lograr incrementar la comprensión lectora a través de las tertulias 

literarias dialógicas en los estudiantes del 2 do B de secundaria. 

 
3.2 Objetivos específicos 

 
 

Lograr incrementar el nivel literal de la comprensión lectora a través de las 

tertulias literarias dialógicas en los estudiantes del 3er grado A y B del nivel 

avanzado. 

Lograr incrementar el nivel inferencial de la comprensión lectora a través 

de las tertulias literarias dialógicas en los estudiantes del 3er grado A y B del 

nivel avanzado 

         Lograr incrementar el nivel criterial de la comprensión lectora a través de 

las tertulias literarias dialógicas en los estudiantes del 3er grado A y B del nivel 

avanzado. 

Generar espacios afectivos colectivos en relación a la lectura, 

fortaleciendo el hábito de la lectura por placer. 



 

IV .- Metodología 

 
 

En el marco de la metodología aplicada en el presente proyecto, se 

desarrollarán 10 sesiones de tertulias literarias dialógicas, las cuales consistirán 

en compartir lecturas que serán leídas previamente antes de cada sesión, 

promoviendo de este modo la lectura individual la misma que puede ser 

compartida en familia, para ello cada estudiante recibirá el material físico que 

consta de las lecturas previamente seleccionadas. 

Se realizará una sesión introductoria y 10 sesiones de tertulias literarias. 

Se establecerán las normas de convivencia consensuadas entre los 

participantes y el moderador. 

Los estudiantes se comprometerán al cumplimento de las actividades que 

se deben realizar antes, durante y después de las tertulias literarias. 

 
V .- Actividades 

 

Actividad Responsable   Cronograma  

  M j j J J J 

1.- Elaboración del proyecto tertulias 

literarias dialógicas 

 
Escalante Taype, Carlos 

x     

2.- Presentación a los padres de 

familia la propuesta de la realización 

de las tertulias literarias 

 
Escalante Taype, Carlos 

x     

3.- Asentimiento de los padres de 

familia 

Escalante Taype, Carlos x     

4.- Consentimiento de los 

estudiantes 

Escalante Taype, Carlos x     

5.- Entrega del material impreso Escalante Taype, Carlos  x    

6.- Presentación de las tertulias 

literarias dialógicas (sesión 0) 

 
Escalante Taype, Carlos 

 x    

7.- Desarrollo de las sesiones de 

tertulias literarias dialógicas (sesión 

1 – 10) 

 
Escalante Taype, Carlos 

  x x x x 

8.- Evaluación   de   las   tertulias 

literarias dialógicas 

 
Escalante Taype, Carlos 

 x x x x x 

9.- Socialización de los resultados a 

la comunidad educativa 

 
Escalante Taype, Carlos 

    x 



 

 

VI.- Cronograma de sesiones 
 

N° Nombre o 

denominación de 

la sesión 

Aprendizaje a desarrollar (capacidad , 

habilidad o actitud ) 

Contenido temático Estrategia 

Didáctica 

Materiales o recursos Duración Fecha 

0 Participamos en la presentación del 

taller Tertulias Dialógicas , 

Presentación de la TDL 

Presentación del taller 

Tertulia 

Dialógica 

PPT 

Ficha de TDL 

90 minutos 10/06/2021 

 
 
 
 
 

 

https://meet.google.com/m 

 Sesión 

Introductoria 

consensuando normas de convivencia 

y el propósito del taller 

Normas de Convivencia 

Propósito y actividades a realizar 

antes, durante y después de la 

tertulia dialógica literaria. 

Literaria Lecturas virtuales 

https://meet.google.com/kf 

a-hdkf-qid 

 

1  Obtiene información del texto escrito. Lectura : Tito el caimán  PPT 90 minutos 11/06/2021 

 Participamos en 

Nuestra Primera 

Infiere e interpreta información del 
texto. 

  
Tertulia 

Ficha de Tertulias 

dialógicas literaria 

  

 Tertulia Dialógica : 

Tito el Caimán 

Reflexiona y   evalúa   la   forma,   el 
contenido y el contexto del texto. 

 Dialógica 

Literaria 
Lecturas virtuales   

     uu-ckts-jyz   

2  Obtiene información del texto escrito. Lectura : El príncipe Feliz  PPT 90 minutos 17/06/2021 
 Participamos en Infiere e interpreta información del   Ficha de Tertulias   

 Nuestra Segunda texto  Tertulia dialógicas literaria   

 Tertulia Dialógica : Reflexiona y evalúa la forma , el  Dialógica Lecturas virtuales   

 El príncipe Feliz contenido y el contexto del texto  Literaria https://meet.google.com/kf   

     a-hdkf-qid   

3 Participamos en Obtiene información del texto escrito. Lectura : Los motivos del Lobo  PPT 90 minutos 18/06/2021 
 Nuestra tercera Infiere e interpreta información del   Ficha de Tertulias   

 Tertulia texto  Tertulia dialógicas literaria   

 Dialógica : Los Reflexiona y evalúa la forma , el  Dialógica Lecturas virtuales   

 motivos del Lobo contenido y el contexto del texto  Literaria https://meet.google.com/kf   

     a-hdkf-qid   

4 Participamos en Obtiene información del texto escrito. Lectura : Los Tres Astronautas Tertulia PPT 90 minutos 24/06/2021 
 Nuestra Cuarta Infiere e interpreta información del  Dialógica Ficha de Tertulias   

 Tertulia texto  Literaria dialógicas literaria   

 Dialógica : Los Reflexiona y evalúa la forma , el   Lecturas virtuales   

 Tres Astronautas contenido y el contexto del texto   https://meet.google.com/kf   

     a-hdkf-qid   

5 Participamos en Obtiene información del texto escrito. Lectura : Las decisiones del Señor Tertulia PPT 90 minutos 25/06/2021 
 Nuestra Quinta Infiere e interpreta información del Búho Dialógica Ficha de Tertulias   

 Tertulia texto  Literaria dialógicas literaria   

 Dialógica : Las Reflexiona y evalúa la forma , el   Lecturas virtuales   

 decisiones del contenido y el contexto del texto   https://meet.google.com/kf   

 Señor Búho    a-hdkf-qid   
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VII.- Materiales 

Módulo de tertulias literarias dialógicas. 

Recursos tecnológicos. 

VIII.- Evaluación   

Se realizará de forma permanente durante la duración de las sesiones 

6 Obtiene información del texto escrito. Lectura : : Piedra Pómez se Tertulia PPT 90 minutos 01/07/2021 

Participamos en Infiere e interpreta información del aburre – Historieta Dialógica Ficha de Tertulias 

Nuestra sexta 
Tertulia 

texto 
Reflexiona y   evalúa   la   forma,   el 

Literaria dialógicas literaria 
Lecturas virtuales 

Dialógica: Piedra contenido y el contexto del texto https://meet.google.com/kf 

Pómez se aburre- a-hdkf-qid

Historieta 

7 
Participamos en 

Obtiene información del texto escrito. 
Infiere e interpreta información del 

Lectura : El niño de junto al cielo Tertulia 
Dialógica 

PPT 
Ficha de Tertulias 

90 minutos 02/07/2021 

Nuestra séptima texto Literaria dialógicas literaria 

Tertulia Reflexiona y   evalúa   la   forma,   el Lecturas virtuales 

Dialógica : El niño 

de junto al cielo 

contenido y el contexto del texto https://meet.google.com/kf 

a-hdkf-qid

8 Obtiene información del texto escrito. Lectura: Algo muy grave va Tertulia PPT 90 minutos 07/07/2021 

Participamos en Infiere e interpreta información del suceder en este pueblo. Dialógica Ficha de Tertulias 

Nuestra octava texto Literaria dialógicas literaria 

Tertulia 
Dialógica: Algo 

Reflexiona y   evalúa   la   forma,   el 
contenido y el contexto del texto 

Lecturas virtuales 
https://meet.google.com/kf 

muy grave va a-hdkf-qid

suceder en este 

pueblo. 

9 Participamos en 
Nuestra novena 

Obtiene información del texto escrito. 
Infiere e interpreta información del 

Lectura : Calixto Garmendia Tertulia 
Dialógica 

PPT 
Ficha de Tertulias 

90 minutos 08/07/2021 

Tertulia texto Literaria dialógicas literaria 

Dialógica :Calixto Reflexiona y   evalúa   la   forma,   el Lecturas virtuales 

Garmendia contenido y el contexto del texto https://meet.google.com/kf 

a-hdkf-qid

10 Participamos en Obtiene información del texto escrito. Lectura : El caballero Carmelo  - Tertulia PPT 90 minutos 09/07/2021 

Nuestra décima Infiere e interpreta información del Historieta Dialógica Ficha de Tertulias 

Tertulia texto Literaria dialógicas literaria 

Dialógica :El Reflexiona y   evalúa   la   forma,   el Lecturas virtuales 

caballero Carmelo 

- Historieta

contenido y el contexto del texto https://meet.google.com/kf 

a-hdkf-qid
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