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Resumen

El presente trabajo de investigacion tiene como propoésito fundamental
determinar la relacion entre la planificacion de la contextualizacion curricular y el
desarrollo de las competencias matematicas con estudiantes del nivel secundario.
La metodologia que se empled fue de tipo aplicada, bajo un enfoque cuantitativo
de tipo descriptivo y correlacional. La poblacién correspondiente fue de 5 docentes
del area de matematica y 147 estudiantes que cursaban el ciclo VIl de la educacion
basica regular. Se ha optado por una muestra dirigida que consta de 5 docentes
del area y 50 estudiantes, muestra que se ha obtenido bajo las exigencias que
demanda el muestreo no probabilistico intencional y por conveniencia. La técnica
gue empleé fue la encuesta y apliqué la escala de Likert a los docentes y una
prueba objetiva como pretest y postest a las estudiantes. Dichos instrumentos
fueron validados por expertos y analizados su confiabilidad bajo los parametros del
Alpha de Crombach. El resultado que se obtuvo mediante la prueba del coeficiente
de Pearson fue de 0,793 con significatividad de 95%, lo que indica que existe una
correlacion directa y positiva entre las variables de estudio. A lo que puedo concluir
que, si los docentes del &rea de matematica planifican la contextualizacion

curricular, entonces lograran que sus estudiantes desarrollen sus competencias.

Palabras Clave: Contextualizacion, competencias, Gestion curricular,

contextualizacién de la didactica, aprendizaje situacional.
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Abstract

The main purpose of this research work is to determine the relationship
between the planning of the curricular contextualization and the development of
mathematical skills with secondary school students. The methodology used was
applied, under a descriptive and correlational quantitative approach. The
corresponding population was 5 teachers in the area of mathematics and 147
students who were in cycle VII of regular basic education. A directed sample
consisting of 5 teachers from the area and 50 students has been chosen, a sample
that has been obtained under the requirements demanded by intentional non-
probabilistic sampling and convenience. The technique | used was the survey and |
applied the Likert scale to the teachers and an objective test as pretest and posttest
to the students. These instruments were validated by experts and their reliability
was analyzed under the parameters of Crombach's Alpha. The result obtained using
the Pearson coefficient test was 0.793 with a significance of 95%, which indicates
that there is a direct and positive correlation between the study variables. To which
| can conclude that, if the teachers of the mathematics area plan the curricular
contextualization, then they will achieve that their students develop their

competences.

Keywords:  Contextualization, = competencies, curriculum  management,

contextualization of didactics, situational learning.
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I. INTRODUCCION

Para la UNESCO (2016, p. 6) el curriculo es la concrecion de diversos
acuerdos politicos y sociales que determinaran la realidad deseada de una
sociedad, que para lo cual, se ha considerado necesidades y/o anhelos locales,
nacionales y mundiales. Es decir, desde una perspectiva holistica el curriculo
vincula directamente a los procesos educativos con los propoésitos de desarrollo
de una sociedad, mediante el logro de competencias relacionadas al aprendizaje

de toda la vida.

Es entonces que muchos sistemas educativos se han propuesto desarrollar
competencias que atiendan a las nuevas exigencias ciudadanas y/o
profesionales del siglo XXI, con lo cual se ha convertido en una necesidad
educativa de contar con propuestas o planes curriculares que contribuyan con la
formacion de sus estudiantes y que estos al egresar de las aulas cooperen con
el desarrollo de su contexto a través de sus ambitos econdmicos, sociales y

politicos, que cada vez son mas volatiles. (Amadio et al., 2014)

El Curriculo Nacional de Educacién Basica (2016) también considera
que el desarrollo curricular atiende a las necesidades de un contexto
determinado en la misma manera que propone se garantice un horizonte comun
para todos y todas las estudiantes, ello porque que se quiere resguardar el
derecho de una educacién de calidad; reconociendo y respetando las diferencias

individuales y la riqueza cultural, étnica y linglistica de una nacion.

Sin embargo, el proceso de generalizacion de la calidad educativa ha
promovido que se establezcan estdndares que midan uniformemente los
aprendizajes de todas y todos los estudiantes a pesar de pertenecer a diferentes
realidades tanto sociales, economicas, culturales y linguisticas; factores
influyentes en el desarrollo de las competencias educativas. Pues asi lo
menciona Zabalza: “a mayor centralizacion de los estados, menor relevancia fue

otorgandose a las realidades locales” (2012, p. 8).



La necesidad de contextualizar los programas curriculares, es
indispensable ya que el aprendizaje del ser humano no es vacio ni se logra por
solo factores de inteligencia, sino que éstos también necesitan de aquellas
experiencias que el sujeto vive en su territorio para que asi determinen su
identidad y caracteristicas de un ciudadano responsable con el desarrollo de su
sociedad. A esta idea la refuerza Juanbeltz et al (2002) con su con su teoria de
la existencia de diversos elementos y fuerzas que condicionan el desarrollo del
ser humano dentro de su mundo, a los cuales él denomina: Phisis, Bios y

Anthropos

Esta controversia que se ha generado para el maestro de atender, por un
lado, la funcién social que tiene la educacion, y por el otro, a los estandares
generalizados que miden la calidad educativa, ha ido haciendo que aparezcan
modelajes en la practica docente, muchas de ellas basando su quehacer
educativo a la simple reproduccién de contenidos disciplinares alejados de la
realidad de las y los estudiantes, por el simple hecho que la contextualizacion
curricular la aprecian como una tarea muy tediosa. Asi también aporta Zabalza
(2012) mencionando: “que no se puede planificar un proceso educativo, si éste
no resulta una propuesta alineada y coherente con el marco contextual en que

el aprendiz vive”.

Es en esta polémica que como investigador deseo recoger y reconocer los
procesos que los docentes del area de matematica, de la Institucion Educativa
del distrito de Pomalca, provincia de Chiclayo, departamento de Lambayeque,
despliegan con el fin de contextualizar sus instrumentos curriculares y con ello
promover el desarrollo de las competencias del area. Esto para aterrizar los
aprendizajes a espacios culturales, econdmicos y sociales y sean desde alli que

se logren los aprendizajes significativos para las y los estudiantes.

Ante esta correlacion que debe existir entre el curriculo prescrito y el
curriculo aprendido Gamboa y Borrero (2017) menciona que es importante
conocer qué tanto los docentes de matematica ponen en practica sus
capacidades didacticas para garantizar el desarrollo de las competencias de
dicha area durante el proceso de ensefianza aprendizaje, y es asi que pienso

dar respuesta a la pregunta de investigacion: ¢ En qué medida la planificacién de
2



la contextualizacion curricular aporta al desarrollo de las competencias

matematicas en el nivel secundario de la institucidon educativa de Pomalca?

La investigacion se justifica porque es necesario que los docentes de todos
los niveles y todas las areas curriculares, en especial las y los de Matematica,
comiencen a entender y conocer la gran importancia de desarrollar propuestas
educativas contextualizadas donde el aprendizaje significativo no llegue solo
algunos, sino para todas y todos los estudiantes. Ademas de ello, con la
propuesta de esta investigacion se marcaran claros procedimientos que cada
uno de los docentes pondra en practica durante su proceso didactico lo que le
permitira tener un claro panorama para responderse asi mismo del ¢,cuando?,
¢,CcOMOo?, ¢por qué? y ¢ quiénes participan de los procesos de contextualizacion

curricular?

En nuestra realidad en los ultimos cinco afios se viene implementando una
propuesta curricular que garantice que todas y todos los estudiantes peruanos
tengan el mismo derecho de acceder a oportunidades de aprendizajes comunes
o diferenciados siempre y cuando estén en funcion de sus necesidades,
dificultades y potencialidades. Es a ello que el Ministerio de Educacion a través
del Curriculo Nacional de Educacion Baéasica (2016) y la Resolucion
Viceministerial N° 222 -2021-MINEDU (p. 12) intenta garantizar el lineamiento
funcional de la propuesta educativa nacional con los requerimientos que se
presenten en los contextos de las comunidades educativas mediante procesos

de diversificaciones curriculares coherentes, pertinentes y relevantes.

Con el deseo de dar respuesta a mi pregunta problematica, es que me
he trazado el objetivo general de: ¢ cual es la relacion entre la contextualizacion
de la planificacién curricular y el desarrollo de las competencias mateméticas en

estudiantes de la institucion educativa de Pomalca?

A lo que me llevara a una exhaustiva investigaciéon para ir logrando los
siguientes objetivos especificos: Indagar sobre los factores y acciones que las 'y
los docentes practican en la contextualizacion de sus instrumentos curriculares,
describir las estrategias de ensefianza que las y los docentes practican para

garantizar la coherencia de la contextualizacion de sus instrumentos curriculares,
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relacionar la contextualizacién de los instrumentos curriculares con el desarrollo

de aprendizajes significativos del area de Matematica.

No cabe duda que la investigacién promovera nuevos espacios de debate
como también captara la atencion de muchas y muchos docentes de nuestra
realidad peruana, ya que como se ha mencionado, el sistema educativo
promueve que cada vez se practiquen procesos educativos que recojan las
bondades, necesidades y problemas de la localidad para desarrollar las
competencias que enmarcan el perfil de egreso de nuestra realidad social,

econdmica, cultural y linglistica.



Il. MARCO TEORICO

Para el desarrollo del siguiente marco teorico se presenta la revision de
antecedentes que dan sustento a la investigacion en curso. En este apartado se
define, caracteriza y fundamenta los aspectos conceptuales de la investigacion,
tales como; contexto, factores y procesos para la contextualizacion curricular, el
rol que asume el docente durante su proceso didactico y referencias sobre la
importancia que tiene la planificacion de la contextualizacion curricular para el

desarrollo de las competencias matematicas.

En relacion a la significatividad de la necesidad de contar con curriculos
contextualizados que sean capaces de vivenciar la funcion social de la
educacion, la chilena Lederman manifiesta que es de suma relevancia entender
gue el proceso de planificar la contextualizacién curricular demanda de muchas
tareas que el docente deberd cumplir a cabalidad por el simple hecho de
garantizar, con su actuar pedagogico, el derecho a una buena calidad educativa
para sus estudiantes, pues es lo que ellos merecen. Este proceso se convierte
en un compromiso para todas y todos los docentes que deberan realizar
esmerados esfuerzos al momento de efectuar la concrecion de la diversificacion
de curriculos oficiales, cuyo fondo atienden a politicas centrales o unidades
educativas. La planificacién de la contextualizacion curricular es parte de ese
proceso, pero con la Unica diferencia que se aterriza a las mas especificidades
del entorno y se consideran las necesidades y fortalezas del contexto estudiantil.
La misma autora en su investigacion “Contextualizacion curricular para el
desarrollo de la habilidad matematica de Argumentar y Comunicar en docentes
de educacion bésica”, pone de manifiesto la importancia de reconocer los
descubrimientos que refieren a diversos puntos de vista que se consideran para
la toma de decisiones didacticas y curriculares, con los cuales se permitan el
desarrollo de habilidades que ayuden al docente a contextualizar un curriculo
nacional. Esto implica que los docentes en su rol de profesionales de la
educacién deberan de ser capaces de hacer significativas las experiencias de
aprendizaje para lograr con ello desarrollar las habilidades mateméaticas
planificadas. (2021, p. 12 — 14)



Para Gamboa y Borrero (2017), quienes describen sobre como llevan
a cabo el proceso de la contextualizacion curricular en Cuba, desde inicio dejan
claro que hay muchos aspectos que engloban al termino contexto, el cual es algo
més que solo el espacio fisico del sujeto. Para todas y todos los docentes, en
especial quienes ensefian las Mateméticas, es valioso entenderlo, ya que el
proceso de planificar la contextualizacion curricular de tal area no se encierra al
hecho de llevar los contenidos o simulaciones de problemas a realidades locales
de las y los estudiantes, sino que se deberian efectuar procesos de investigacion
sobre los problemas, necesidades y fortalezas locales, desarrollar una pertinente
planificacién didactica, llevar a cabo procesos de evaluacion formativa y no
sancionadora, y por ultimo, generar espacios de reflexion sobre los procesos y

logros alcanzados.

En cuanto al factor primario para la contextualizacion curricular el docente
debe tener una posicion clara sobre lo qué es contexto y como consideran a este

término. Desde espacios internacionales, tal es el caso como:

La Real Academia Espariola (RAE) (2021) el contexto es el “entorno fisico
o de situacion, politico, histérico, cultural o de cualquier otra indole, en el que se

considera un hecho.”

Para Vigotsky en palabras de Gonzéalez (2016), el contexto deja de ser un
simple espacio fisico de sobrevivencia, cuando el ser humano aprende a pensar
bajo las condiciones sociales, politicas, econdmicas, culturales y linguisticas que
le proporciona el mismo contexto, a lo que conlleva mencionar que el contexto

influye directamente en el cOmo se piensa y qué se piensa.

Gamboa y Borrero nos mencionan que “el contexto esta compuesto por
varias partes interconectadas. Los vinculos entre tales realidades objetivas,
subjetivas, culturales, potenciales y relacionales crean propiedades nuevas”
(2017, p. 93)

Zabalza el contexto es un espacio concreto que condiciona el nacimiento y
crecimiento de los seres humanos y que cada ambiente de él, tanto fisico,
bioldgico y cultural influyen en el qué son y como se comportan dichos sujetos.
(2012, p. 12)



En definitiva, la importancia de conocer los hallazgos o definiciones que se
tiene sobre el término de contexto invita a los docentes a que tengan mas abierta
la perspectiva de mirar los procesos de diversificacion curricular y desde su
definicion tomar los aspectos necesarios para una adecuada planificacién de la
didactica que promueva el desarrollo de aprendizajes significativos. Es
entendible entonces lo que menciona Gamboa y Borreo al definir que la
contextualizacion de la didactica no solo se focaliza en la atencidn a los objetivos
y contenidos, sino que se busca una mirada holistica del curriculo y cémo debe
relacionarse entre cada componente que la constituye y a la vez éste con la
practica pedagodgica, a lo que da paso a las dimensiones de coherencia y
pertinencia. (2017, p. 94)

Para Icart y Montserrat (2019) en su investigacion sobre las “Buenas
practicas de los programas de diversificacion curricular desde la perspectiva de
los profesionales”, en Catalunya, precisan la importancia de adecuar los
objetivos y contenidos disciplinares a las realidades socioculturales del aprendiz.
Ademas, nos brinda un abanico de referencias sobre su realidad para el proceso
de diversificacion, como: El Estado espafol rige normas que sustentan a la
diversidad de un curriculo desde un enfoque sociocultural, asi se menciona en
la Ley Organica de Ordenacién General del Sistema Educativo de Espafa
‘LOGSE” (1990), la Ley Organica de Elecciones “LOE” (2006), la Ley de
Enjuiciamiento Civil “LEC” (2009) en Catalunya y el Documento para la
organizacion y la gestién de centros (Generalidad de Catalunya, 2015), donde
se establece que los programas curriculares sean organizados con contenidos y
materias especificas y personalizadas, acordes a las necesidades escolares,

sobre todo con tercero y cuarto de secundaria obligatoria.

En el &mbito nacional, he podido encontrar muy poca referencia sobre
el tema propuesto en esta investigacion, sin embargo, dichos antecedes marcan
notoriedad porque los autores han tenido el interés de generar una linea de
investigacion que tenga que ver con la contextualizacion curricular, tal es el caso
de Vilca (2018) en su investigacion denominada “Contextualizacién de la
planificacidon curricular del area de Matematica”, quien se puso como objetivo

reforzar las capacidades didacticas docentes del area y asi con ello mejorar la
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conduccion de los procesos que demanda la contextualizacion curricular. En su
investigaciéon empled las técnicas de encuesta, entrevista y observacion cada
uno con sus respectivos instrumentos, tales como guia de cuestionario, guia de
entrevista y ficha de observacion. De la investigacion puedo resaltar que la
problematica provenia por parte de los docentes, de no poner en practica la
contextualizaciéon sumado a ello porque existia un débil liderazgo pedagdgico
proveniente del director de la institucion donde se aplico la propuesta, ya que
éste no brindaba los espacios adecuados y oportunos para el acompafiamiento
y monitoreo de las sesiones de aprendizaje.

En la misma investigacion de Vilca (2018) se manifiesta que el equipo
directivo son los primeros agentes educativos preocupados de articular el disefio
curricular nacional al contexto y requerimientos de su poblacién estudiantil, para
luego acompanar la labor del docente e intentar garantizar la contextualizacion

de las sesiones de aprendizaje que satisfagan las demandas atendidas.

Para Zulueta (2017) es relevante explicar la necesidad, sentido,
instancias e importancia de la diversificacion curricular en la Educacion Bésica
Regular para que funcionarios, directivos y docentes concreticen el proceso de
articular las propuestas nacionales con las demandas regionales, locales e
institucionales. Su producto de investigacion denominado Diversificacion
Curricular en el proceso Ensefianza — Aprendizaje, se baso en el analisis de cada
uno de los elementos, enfoques y orientaciones que se proponen en el Curriculo
Nacional de Educacion Basica Regular implementado desde el 2016 en nuestra
realidad educativa. Este proceso permite esclarecer algunos factores importante
gue se deben seguir para desarrollar procesos adecuados de planificacion, pero

mas aun si se desea que dicho proceso sea contextualizado.

Marquera (2018), nos menciona que en las instituciones educativas
es necesario que los docentes comprendan y ejecuten estrategias de
contextualizacion curricular, fortalecidas con la mediacion de un eficiente
liderazgo pedagogico, para lograr el fin Unico de mejorar los aprendizajes. En su
investigacion propuso un proceso investigativo de estudio de casos, recogiendo
informacion con las técnicas de observaciéon, entrevista y encuesta. Dicha

investigacién refuerza la idea de que los directivos de las instituciones educativas
8



deberian ser los primeros en proponer espacios donde se propongan, analicen,
y acepten qué hechos problematicos o de potencialidad del contexto, se pueden

abordar en los procesos formales educativos.

Con cada antecedente descrito hasta ahora, podemos mencionar que
existe factores y acciones circunstanciales que se deben seguir para llevar a
cabo un adecuado proceso de planificacion. Ademas, queda resaltada la
importancia del proceso de planificar la contextualizaciéon curricular ya que el
curriculum como conjunto de experiencias intenta formalizar la teoria y la practica
gue guiaran el actuar pedagdgico para lograr aprendizajes coherentes,
pertinentes y relevantes sobre el contexto de cada estudiante. Para Stenhouse
(2003) el curriculo prescrito no es un documento que almacena contenidos,
métodos y objetivos con el fin Unico de formalizar los procesos de ensefianza,
sino que supone todo un proyecto educativo en el que se objetivan concepciones
ideoldgicas, socio-antropoldgicas, pedagdgicas, epistemoldgicas y psicologicas.
La teoria curricular que fundamenta a este proceso de investigacion es el
curriculum como reconstruccion del conocimiento y propuesta de accion. Esta
teoria revaloriza la importancia de la contextualizacion del proyecto curricular,
otorgandole las credenciales al maestro como agente importante para
concretizar este proceso que relaciona las dimensiones histérica, sociocultural y
politica del contexto de las y los estudiantes con los procesos pedagdgicos que

se ponen en practica.

Ahora, nuestro Ministerio de Educacién en su propuesta curricular nacional
presenta diversas directrices que se deberia atender en los procesos de
planificacion, pero como ya hemos mencionado, muchos docentes y més adn
directores, no tienen esa capacidad fortalecida, ya que se han abierto pocos
espacios para el debate y la capacitacion sobre el tema de planificacidon
curricular. A esto, se ahonda mas el problema cuando se ordena que la
planificacién deberia buscar el desarrollo de competencias, y abria que entender
alli, que este termino tiene muchas acepciones, las cuales cada una es
interpretada de diversa manera y segun la subjetividad de quien desee
desarrollar procesos de planificacidn. Para esta investigacion es necesario

posicionarse en la definicibn mas holistica de una competencia, que ayude a
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entender el verdadero conocer, hacer y ser que demanda el poner en practica
una competencia ante diversos hechos problematicos de la sociedad. Para
Tobon (2013) en su enfoque socioformativo, propone una compleja y
sustanciosa investigacion sobre qué es una competencia, y a lo que él menciona
gue las competencias son la actuacion integral e integra de cada persona, que
demandan de un continuo mejoramiento, de un actuar ético y con idoneidad,
capaz de orquestar los cuatro saber; el saber ser, saber convivir, saber conocer
y saber hacer, en su interaccién con situaciones externas propias del contexto
donde se desenvuelve tal persona. Esta definicion ayuda a negar que la
competencia sea considerada como una mera intencion de saber actuar ante
hechos, poniendo en practica, habilidades, capacidades y conocimientos. El
enfoque formativo de este pensador nos abre el campo de investigacion sobre lo
gue demanda la planificacion de la contextualizacion curricular y como esto
ayuda al desarrollo de las competencias, ya que dicha propuesta exige que se
considere el contexto como punto de partida para la generacion del
conocimiento, busca curriculos mas integrativos, conmina a que el docente
desarrolle estrategias didacticas mas pertinentes a las demandas de los
diferentes saberes, la valoracion del conocimiento bajo criterios claros y
precisos, el desempefio de docente debe ser mas integro y dedicado con la

atencion de lo que demanda el contexto.
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lIl. METODOLOGIA

3.1Tipo y disefio de Investigacion

La investigacion se dara bajo un tipo de investigacion aplicada porque me
permitira desarrollar un nuevo conocimiento que ayude a determinar una posible

solucién a problemas practicos (Alvarez, 2020)

En secuencia inmediata de haber reflexionado sobre la importancia y
pertinencia de esta investigacion para el entorno cientifico a través del marco
tedrico propuesto, puedo sefalar con claridad que es necesario determinar un tipo
y disefio de investigacion, pues asi también lo exige el método cientifico. La
presente investigacion ha estatuido un proceso pertinente que ayude con el recojo,
analisis y validacion de datos que nos acerquen al entendimiento e hipotética
solucion del problema planteado. Entonces, en este apartado planificaré las
actuaciones y procedimientos que miinvestigacion seguira dentro de las exigencias

gue demanda el método cientifico. (Mardones et al. 2018)

El tipo de investigacion segun las caracteristicas de datos que se recopilaran,
analizaran y procesaran en base a la manipulacion que se haga sobre las variables
y también a la mirada integral que se desea realizar al fendmeno en estudio se ha
propuesto una investigacion de enfoque cuantitativo y de tipo descriptivo y
correlacional. (Universidad Abierta para Adultos, 2018, Om36s). Este tipo permitira
manipular a la variable independiente mediante procesos flexibles que a la vez
puedan descifrarse numéricamente, para luego, mediante una correlacion

paramétrica determinar el grado de asociacidon que tienen las variables.

Es importante determinar el alcance que tendra la investigacion, para con ello
delimitar el marco tedrico y los procesos metodoldgicos que se emplearan, con el
fin de sustentar y recoger informacion para una posible solucion del problema.
(Hernandez, 2014). La investigacion tiene un alcance de tipo correlacional ya que
mediré el comportamiento de una de mis variables y como esta se relaciona en

base al comportamiento de la otra. (Hernandez et al., 2014)
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3.2 Variables y Operacionalizacién

Para Espinoza (2019) las variables son los elementos principales que
conforman la estructura hipotética del estudio de un fendbmeno, a lo que se
comportan como causa o0 como efecto de todo el proceso investigativo. En cuanto
se define el problema de investigacién, se han definido también las variables de

estudio.

Como menciona la investigadora Rocio Lima en Tesis, Asesoria y
Capacitacion (2020) Las variables son caracteristicas, propiedades o atributos del
objeto que se encuentra en estudio y éstas deben presentarse de tal manera que

sean susceptibles, observables y medibles.

Para la Operacionalizacion de las variables, Renguant y Martinez explican
gue, este proceso se comprende con precision cuando se reconocen las
dimensiones de cada variable para luego delimitar los indicadores con los que se
lograra observar directamente y medir objetivamente cada una de las variables en
estudio. (2014, p. 2)

3.2.1 Variable x: Contextualizaciéon curricular

Para Mallarino (2005, p. 75) La contextualizacion curricular es la accion de
situar el curriculo en un espacio de intervencion multicultural socialmente complejo,
a partir de la articulacion de la pedagogia con otras disciplinas; del dialogo de
modelos gnoseoldgicos; de la confrontacion de lo aprendido con la realidad en la
dinamica de ajuste y transferencia de contenidos, formas de pensar, formas de
saber y de hacer, traducidos a discursos particulares y posibles de la observacion
y andlisis de la realidad para consolidarla o transformarla y de la construccion de

bitacoras conceptuales y contextuales adecuadas, que guien el acto educativo.
Tabla 1

Operacionalizacion: Planificacion de la contextualizacién curricular

Dimensiones indicadores Escala
Contextualizacion de la 0. Nunca
PERTINENCIA didactica 1. Cas! N_unca
2. Casi Siempre

tién curricular ;
Gestion curricula 3. Siempre
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3.2.2 Variable y: Competencias del area de Matematica

El aprendizaje de la matemética contribuye a formar ciudadanos capaces de
buscar, organiza, sistematizar y analizar informacion para entender e interpretar el
mundo que los rodea, desenvolverse en €l, tomar decisiones pertinentes y resolver
problemas en distintas situaciones usando, de manera flexible, estratégicas y
conocimientos matematicos. (MINEDU, 2016, p. 147)

Tabla 2

Operacionalizacion: Desarrollo de competencias del area de Matematica

Dimensiones indicadores Niveles o rangos
Resolucién de
problemas en C: Inicio
situaciones reales del B: Proceso
COMPETENCIA contexto  (aprendizaje A: Aprendizaje logrado

situado)

AD: Aprendizaje

Desarrollo de la destacado

competencia

3.3Poblacién, muestra, muestreo, unidad de analisis

Sampieri para este apartado nos menciona que es importante tomar sus
definiciones ya que para él; “toda investigacion debe ser transparente, asi como
estar sujeta a critica y réplica, y este ejercicio solamente es posible si el investigador
delimita con claridad la poblacion estudiada y hace explicito el proceso de seleccion
de su muestra”. (2014, p. 171). Para la presente investigacion se ha considerado a
directivos, docentes y estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa,

Pomalca.

En la eleccion de mi muestra me baso en la definicion de Otzen y Manterola,
guienes mencionan que es importante determinar una representativa muestra que
permita que el estudio sea objetivo y ello se lograra siempre y cuando la muestra
elegida sea al azar, lo que ocasionaria que todos los participantes de una poblacion
blanco tuvieran las mismas posibilidades de ser seleccionadas. (2017, p. 227). Es

entonces que para la investigacién se ha decidido por la elecciéon de una muestra
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dirigida, basandonos en la definicién del muestreo no probabilistico intencional y

por conveniencia.

Para este caso se precisa que se contara con la participacion docentes de
Matematica quienes son responsables directos de los procesos planificacion que
se desarrolla en la gestién curricular de una institucion educativa, esto con el fin de
conseguir datos que ayuden a medir la variable de la planificacion de la
contextualizacién curricular. Por otro lado, también se han considerado a un grupo
de estudiantes que se conviertan en muestra representativa de la poblacion
estudiantil, y con ello evidenciar si el proceso de planificar la contextualizacion de
los instrumentos curriculares aporta al desarrollo de las competencias del area de

Matemaética.
Tabla 3

Tabla de la muestra representativa de la Institucion Educativa

N° Cargo Cantidad

1 Docentes del area de .
Matematica

2 Estudiantes del VIl ciclo 50

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

El recojo de datos es un proceso sumamente metédico y sistematizado que
permitira el éxito en la obtencién de resultados. Para la eleccién de cual técnica o
instrumento sea favorable aplicarla a nuestra investigacion depende en su mayoria
de veces del método de investigacion, aunque, pueda que haya un margen de
autonomia para elegirlas y es que ésta se deba al qué es lo que queremos
reconocer de nuestro objeto de estudio, con el Unico fin de profundizar en las
respuestas y comprender mejor a dicho objeto. (Hernandez y Duana, 2020, pags.
51-53).
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En esta investigacion se ha propuesto aplicar la técnica de encuesta, la cual,
dentro de su dimension de atomismo, permitird recoger datos y percepciones

individuales de cada uno de los participantes representativos. (Sordo, 2022).

En el recojo de los datos sobre la variable independiente se ha propuesto
disefiar y ejecutar como instrumento una escala de Likert que me permita abstraer
datos de manera sencilla y objetivamente medibles en base a un rango de 0 a 3
(nunca — siempre) y aplicados a las y los docentes. La escala de Likert ayuda a
abstraer percepciones y asume que dicha experiencia puede ser valorada de
manera lineal, es decir, una respuesta puede darse desde un totalmente conforme
hasta un totalmente disconforme. Esta escala de Likert me permitird hacer un
andlisis descriptivo sobre la dimension de pertinencia, a través de los indicadores

de la gestion curricular y la contextualizacion de la didactica.

Para el recojo de datos sobre la variable independiente y que me permitan a
la vez analizar mi tesis de investigacion, he recurrido a la ampliaciéon de pruebas
objetivas; denominadas en este trabajo como pretest y postest, las cuales me
ayudardn a medir los procesos que las estudiantes siguen para la solucién de

problemas contextualizados. (Vasquez, 2017) y Bolivar (2015).

Es necesario que todo instrumento de recoleccion de datos para una
investigacion de caracter cientifico debe ser procesado por bajo parametros que
midan su confiabilidad y validez, o que garantizara que dichos instrumentos sean
atiles y ayudaran a que los resultados obtenidos sean legitimos. (Hernandez y Avila,
2020). En base a ello la validez de la escala de Likert y las pruebas objetivas fueron
analizados por expertos, quienes por medio de solicitud se les presentd y

determinaron que dichos instrumentos son pertinentes y aplicables.

N° EXPERTO RESULTADO
1 Dr. Roy Lander Sigluiefias Fernandez APLICABLE
2 Mg. Carlos Alexander Sernaqué Juarez APLICABLE
3 Mg. Aladino Barrantes Pérez APLICABLE

La confiabilidad de los instrumentos fue determinada por el indice

estadistico de Alfa de Cronbach cuyos resultados fueron
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Instrumento Alfa de Cronbach Intervalo

Escala de Likert 0.922 (0.767, 0.991)
Pretest 0.857 (0.789, 0.909)
Postest 0.911 (0.870, 0.944)

3.5Procedimientos

La investigacion se centrara en los procesos investigativos de la estadistica
descriptiva, como primer paso, para luego complementarlo con los procesos de la
estadistica inferencial que ayuden a generalizar los resultados a dimensiones de

una poblacién.

Dentro de la etapa de recoleccién de datos, se aplicara una prueba objetiva
como pre-test a un grupo representativo de estudiantes con lo que se medira el
grado de desarrollo de las competencias del area de Matemética (Variable
dependiente). A los docentes del area de matemética se les aplicara una escala de
Likert, que permitird recoger datos sobre su familiarizacion y participacion en el
proceso de la contextualizacion curricular (variable independiente). Finalmente,
después de manipular la variable independiente, mediante los procesos que
determina una investigacién cuantitiva-descriptiva, se volveran aplicar la prueba

objetiva (post-test).

Los datos recogidos seran organizados en una matriz de Excel, para luego
ser analizados mediante los procesos computacionales del complemento del
mismo software, denominado XLSTAT. Luego se realizara un analisis de cada una
de la hipotesis y mediante un proceso parameétrico de la estadistica inferencial, se
presentara el grado de asociacion entre las variables en estudio mediante el

coeficiente de correlacién de Pearson.

3.6 Método de Anédlisis de datos

Para una investigacion de disefio cuantitativo, Hernandez et al, nos menciona

gue el analizar los datos permitira recoger representaciones cercanas a la realidad
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de estudio, con datos numéricos que expresen lo que se dan en hechos del
contexto. (2014, p. 270).

La siguiente investigacion después de haber codificado correctamente los
items y sus respuestas, se vaciaran a una matriz que sera llevado a la programacion
del sistema computacional XLSTAT, el cual es un complemento del software
EXCEL, cuyos resultados permitirdn un andlisis descriptivo de la variable
dependiente, proceso que avala la estadistica descriptiva. Posteriormente se
ejecutaran procesos de la estadistica inferencial, para un analisis paramétrico de
las hipétesis mediante la determinacion del coeficiente de correlacion de Pearson

y asi poder evidenciar la potencia de asociacion de mis dos variables.

3.7 Aspectos éticos

Basado en los lineamientos del “Cddigo de ética en Investigacion - 2020”
promulgado por la Universidad César Vallejo en la Resolucion del Vicerrectorado
de Investigacion N’ 0262-2021-VI-UCV, he planteado mi trabajo que guarde
relacion con los articulos N° 3°, 4° 8° y 10° donde se describen una serie de
aspectos que delimitan éticamente mi actuar como investigador y autor en bienestar

de las arcas de la investigacion.

Ante ello mi investigacion resguarda muchos principios tal como, la
autonomia, ya que las personas involucradas participan libremente de los procesos
investigativos. Beneficencia, porque todos los participantes involucrados (docentes
y estudiantes) son beneficiados durante todo el proceso que dura la investigacion.
Justicia, porque lo que se busca con la investigacidbn es generar espacios de
inclusion para cada uno de los participantes, donde todos tengan las mismas
oportunidades y logros. Respeto a la propiedad intelectual, donde he sido bastante
meticuloso en citar y referenciar los aportes intelectuales de quienes dan sustento
a cada apartado y accionar de la investigacion. Transparencia, con lo que invito a
gue mi tesis sea de caracter abierto a cuestionamientos o convergencias que

aporten al fendmeno estudiado.
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IV. RESULTADOS

4.1. Analisis descriptivo

Para Coll (2020) establecer los datos en una tabla de baremo permite el
analisis descriptivo en referencia a un conjunto de normas o criterios que ayudara
a evaluar el desenvolvimiento de una variable en estudio dentro de un proceso de
investigacion. En ese sentido, las tablas de baremo aportaran mucho a mi
investigacion, y para su elaboracion he tomado los datos recogidos de la encuesta
para docentes y los procesé en el programa Excel como también el software

ShinyltemAnalysis, donde obtuve las siguientes tablas y gréficos:

4.1.1. Resultados de la Planificacion de la Contextualizacién curricular

Tabla 4

Tabla de frecuencias de la planificacién de la contextualizacion

curricular
Categoria Intervalo f %
Bajo 21-26 2 40%
Media 27 -31 1 20%
Alto 32-36 2 40%
TOTAL 5 100%

Con respecto a la variable Planificacion de la Contextualizacion curricular, se
presenta una distribucién de frecuencias que nos indica: que el 60% de docentes
encuestados del area de Matemética (3) aun tienen dificultad para reconocer
factores y acciones elementales que les ayude a contextualizar sus instrumentos
curriculares; lo que es parte de la gestion curricular, asi también dichos docentes
manifiestan tener dificultades para poner en practica estrategias de ensefianza que
aseguren la coherencia entre lo planificado y lo que sea desea desarrollar, parte la

contextualizacion de la didactica.

De la tabla también se interpreta que el 40% de docentes encuestados en el
area de Matematica (2) consideran conocer lo suficiente que les ayude con la
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gestion curricular y la contextualizacion didactica, indicadores que ayudan a

comprender la planificacién de la contextualizacion curricular.

Respecto a las puntuaciones totales de las encuestas tomadas a docentes
gue miden la variable: planificacion de la contextualizacion curricular podemos

finalizar con el siguiente grafico:

Figura 1
Histograma de puntuacién total obtenidos en las encuestas
(Puntuacién de corte)
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Nota: Este grafico es de elaboracion propia mediante el programa Excel y su

complemento XLSTAT.

El histograma claramente nos ayuda a visualizar que la zona azul del
histograma muestra a los docentes encuestados con un puntaje total por encima
de corte, mientras que la zona gris muestra a los encuestados con un puntaje total
igual al puntaje de corte y la parte roja del histograma muestra a los encuestados
por debajo la puntuacion de corte. A lo que se puede concluir que son mas los
docentes que necesitan fortalecer, con mayor urgencia, la competencia de planificar
y sobre todo contextualizar dichos instrumentos curriculares, para con ello intentar

desarrollar las competencias del area con sus estudiantes.
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a. Indicador: Gestidn curricular

Prueba de Kolmogorov-Smirnov:

D 0,251
valor-p

(bilateral) 0,842
alfa 0,05

Interpretacion de la prueba:
HO: La muestra sigue una distribucién Normal
Ha: La muestra no sigue una distribucion Normal

Segun los datos analizados para medir el indicador Gestién Curricular,
resulta que el inde de valor bilateral (valor-p) result6 mayor que el nivel de
significacion (alfa = 0,05), a lo que podemos concluir que no se rechaza la hipotesis

HO y se acepta que la muestra sigue una distribucion normal.

Tabla 5

Tabla de frecuencias de puntajes totales que miden el indicador la gestion

curricular
Limite Limite Frecuencia Frecuencia Densidad Densidad
inferior superior relativa (Datos)  (Distribucion)
8 10,275 2 0,400 0,176 0,178
10,275 12,55 1 0,200 0,088 0,230
12,55 14,825 0 0,000 0,000 0,212
14,825 17,1 2 0,400 0,176 0,139

De la tabla se puede interpretar claramente que tres docentes de los cinco
encuestados, sus puntajes estan por debajo de la media, a lo que podemos afirmar
gue es un claro indicio que aquellos docentes muestran deficiencia en el manejo de
la gestion curricular, uno de los indicadores que ayuda a entender la importancia

de planificar la contextualizacion curricular.
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b. Indicador: Contextualizacién de la didactica

Prueba de Kolmogorov-Smirnov:

D 0,202
valor-p

(bilateral) 0,959
alfa 0,05

Interpretacion de la prueba:
HO: La muestra sigue una distribucién Normal
Ha: La muestra no sigue una distribucién Normal

Segun los datos analizados para medir el indicador Contextualizacion del
curriculo, resulta que el indice de valor bilateral (valor-p=0,959) result6 mayor que
el nivel de significacion (alfa = 0,05), a lo que podemos concluir que no se rechaza

la hipétesis HO y se acepta que la muestra sigue una distribuciéon normal.

Tabla 6
Tabla de frecuencias de puntajes totales que miden el indicador contextualizacion

de la didactica

_Limi_te Limit_e Frecuencia Frecugncia Densidad I_Der}sidg(,j
inferior superior relativa (Datos) (Distribucion)
13 14,775 1 0,200 0,113 0,171
14,775 16,55 1 0,200 0,113 0,283
16,55 18,325 2 0,400 0,225 0,270
18,325 20,1 1 0,200 0,113 0,148

En la cuantificacion de este indicador se puede interpretar que de los cinco
docentes encuestados, dos de ellos aceptan tener dificultad para reconocer sobre
lo que demanda la contextualizacion de la didactica, ya que sus puntajes totales
estan por debajo de la media, pero de los otros tres docentes, dos de ellos se
encuentran casi pisando el valor de la medida de tendencia central, lo que no exime
con contundencia que dichos docentes también tengan algunas deficiencias para
entender la importancia de dicho indicador para desarrollar un buen proceso de

planificacion de la contextualizacion curricular.
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4.2. Andlisis Inferencial

4.2.1. prueba de normalidad: Para Flores y Flores (2021) es valido determinar la
normalidad de un tamafio muestral igual a cincuenta (50) bajo las condiciones de
la prueba de Shapiro — Wilk, cuya definicion es importante para mi investigacion y
determinar si mis datos tengan una distribucién normal. Es ante ello que presento
la tabla de normalidad y el grafico de regresion determinados en Excel mediante su

complemento Real Statistics y que me permitiran evaluar las siguientes hipotesis:

Ho: La variable tiene distribucién normal

Hi: La variable tiene distribucién no normal

Tabla 7

Resultados de la prueba de normalidad segun Shapiro-Wilk

PRE TEST POSTEST

W-stat 0,980 0,969
p-value 0,537 0,208
alpha 0,05 0,05
normal yes yes

Como se aprecia en la tabla N° 6, los valores estadisticos de Shapiro-Wilk
(W); 0,980y 0,969 del pretest y postest, respectivamente, y con una significatividad
de 5% son mayores al valor critico proporcionado por la tabla elaborada por los
autores para el tamafio de la muestra y el nivel de significancia dado (0.947). Esto
permite concluir a que se toma la hipotesis nula (Ho) para aceptar que los datos
recogidos sobre la variable; desarrollo de las competencias mateméticas, tienen

una distribucion normal.
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Figura 2:
Resultados de distribucion de normalidad del pretest

QQ Plot - PRETEST

Std Normal

Data

Nota: Este grafico es de elaboracion propia, el cual fue elaborado en tablas de Excel
y para luego ser graficado mediante el completo del mismo software, denominado

XLSTAT.

El presente grafico cuantil — cuantil muestra que los datos recogidos de la
prueba objetiva (pretest estan distribuidos con normalidad porque se aproximan
mucho sobre la linea de regresion. Es preciso aclarar que los datos recogidos de
las cincuenta estudiantes del pretest, se representan en el grafico por medio de los

puntos que se encuentran sobre la linea recta.
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Figura 3

Resultados de distribucion de normalidad del postest

QQ Plot - POSTEST

Std Normal

Data

Nota: Este grafico es de elaboracion propia, el cual fue elaborado en tablas de Excel
y para luego ser graficado mediante el completo del mismo software, denominado
XLSTAT.

El presente grafico cuantil — cuantil muestra que los datos recogidos de la
prueba objetiva (postest) estan distribuidos con normalidad porque se aproximan
mucho sobre la linea de regresion. Es preciso aclarar que los datos recogidos de
las cincuenta estudiantes del postest, se representan en el grafico por medio de los

puntos que se encuentran sobre la linea recta.

De las interpretaciones que pude brindar en la tabla N° 6 y graficos N° 2y 3,
se puede afirmar que la hipotesis nula (Ho) no se rechaza y se concluye a que la
variable; desarrollo de las competencias matematicas, tienen una distribucion

normal.

Estas evidencias me permitiran continuar con el analisis de mis datos
mediante la estadistica paramétrica y con lo cual poder comparar las muestras del

pretest y postest, mediante el coeficiente de Pearson.
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4.2.2. Coeficiente de correlacion de Pearson

Para Hernandez (2018) existe una equivalencia entre los términos de
relacion o asociacion, en ambos casos nos ayuda a determinar el area estadistica
de donde se evalla la covariacion de dos a mas variables de una investigacion.
Entonces, el coe ficiente de correlacién Pearson es una medida que ayuda a
establecer la relacién estadistica entre las variables de estudio, dentro de un rango
valorativo de -1 a +1. Acogido a ello, para mi investigacion ha sido necesario
determinar la correlacion que existe entre los datos del pretest aplicados en
estudiantes y que afirma una carencia de la contextualizacion de la planificacion
curricular que los docentes estuvieron ejerciendo como practica pedagdgica y los
datos del postest aplicados a las mismas estudiantes, los cuales evidencia una
manipulacion de la variable independiente y su relacion con la variable dependiente
(desarrollo de las competencias matematicas). La siguiente tabla permitira

evidenciar el grado de correlacién entre mis variables:

Tabla 8
Matriz de correlacién de Pearson

Variables PRETEST POSTEST
PRETEST 1 0,793
POSTEST 0,793 1

En la tabla N° 7 se puede apreciar al coeficiente de relacién de Pearson entre
el pretest y postest resulté 0,793 con significatividad de 95% y que en comparacion
de la escala de valores del coeficiente de correlacion (valor: 0,7 a 0,89) determinado
por muchos especialistas, resulta que las variables en estudio guardan una

correlacion positiva alta.
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Figura 4

Correlacién de Pearson entre los resultados del pretest y postest
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Nota: Este grafico es de elaboracion propia, el cual fue elaborado en tablas de
Excel, para luego ser graficado mediante el completo del mismo software,
denominado XLSTAT.

En la interpretacion de los gréaficos de regresion lineal se puede determinar
gue hay una correlacién positiva o directa, a lo que podemos afirmar que, si los
docentes del area de matematica planifican la contextualizacion -curricular,

entonces lograran que sus estudiantes desarrollen sus competencias.
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V. DISCUSION

En esta seccion se abre un espacio muy importante para la relacion de mis
resultados estadisticos con la teoria que sustenta a mi problema encontrado y su
estado de cuestionamiento. Como se puede apreciar la intension de mi propuesta
es encontrar la relacion que existe entre la planificacion de la contextualizacion
curricular y el desarrollo de competencias matematicas, y para lo cual se han

generado diversas actividades como parte de la propuesta investigativa.

Después de una exhaustiva indagacion de la teoria con respecto a la variable
de planificacion de la contextualizacion curricular, se pudo entender que para
nuestra realidad nacional es un tema que se encuentra en vanguardia, debido a
gue las politicas educativas que han sido referencia para la prescripcion del
Curriculo Nacional de Educacion Basica (2016) y el Marco del Buen Desempefio
Docente (2014), incentivan el desarrollo de competencias tanto para estudiantes
como para docentes, respectivamente. Es en este Ultimo agente educativo, en
guien centro mi variable independiente, ya que dentro de los dominios que todo
docente ejerce durante su practica educativa estd el dominio N°1 que
explicitamente menciona que todo docente debe prepararse para el aprendizaje de
sus estudiantes y dentro de este dominio se desarrolla las competencias N° 1y 2
los cuales basicamente exigen que el docente planifique su actuar pedagogico
teniendo a consideracion factores y condiciones reales propias del contexto de sus
estudiantes. En nuestra region nacional, pocas han sido las investigaciones que
hayan intentado determinar dichos factores y condiciones que se deben considerar
para la planificacién de la contextualizacion curricular, sin embargo, tales aportes
encontrados han sido circunstanciales para dar inicio a mi proceso investigativo y
poder con ello seguir aportando a este campo, ya que la planificacion es un proceso
circunstancial para el logro de aprendizajes, sin embargo seria mejor aun si dicho

proceso tendria sesgo de ser contextualizado.

Basado en lo que menciona Vilca (2018), uno de los factores del porqué las
y los docentes tienen dificultad para desarrollar procesos de planificacion y mas

aun, que sea contextualizada, es por la falta de acompafiamiento y monitoreo por
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parte del director, quien es el lider pedagdgico de toda Institucion Educativa. A este
factor que Vilca menciona es importante sumarle que existen espacios de reflexion
y atencion como las reuniones colegiadas y reuniones de gestion que involucran la
participacion de docentes y directivos, ademas de otros espacios con estudiantes,
padres de familia y autoridades, que también son espacios trascendentales y que
ayudan a recoger hechos reales y motivacionales para contextualizar los
instrumentos curriculares. Creo que esto se debe reconocer y hacer que se le de
mayor importancia con el fin Unico de que el proceso de acompafiamiento no se
convierta en un proceso de monitoreo u hostigamiento, a la que el docente tarde o
temprano, llegue a detestar todo proceso que demande planificacion y mas aun a

la de contextualizar los aprendizajes.

En &mbitos internacionales, Lederman (2021); investigadora chilena, realiza
una interesante propuesta de investigacion cualitativa que mide la contextualizacion
de los instrumentos curriculares; los cuales son la guia que orientan la practica
pedagogica, y como este proceso ayuda al logro de las habilidades matematicas
de Argumentar y Comunicar en docentes de educacion basica. Esta investigacion
ha sido una referencia para mi trabajo ya que me ayudd a entender que muchos
docentes de nuestra realidad educativa, por no generalizar a todos, no han tenido
una preparacion ni en pregrado ni en educacion continua, sobre qué factores y
aspectos se deben tener en cuenta para planificar la contextualizacion de los
instrumentos curriculares y que ello les permita desarrollar un proceso mas
pertinente al momento de impartir sus clases con el Unico fin de desarrollar
habilidades (competencias para nuestra realidad educativa) del area de

matematica, lo que formaria parte de la didactica pedagdgica.

Ambas propuestas desde su direccionalidad y metodologia han contribuido
a que formule un proceso de investigacion descriptivo para aceptar que las y los
docentes tomados como muestra en mi investigacion, tienen grandes dificultades
en reconocer aquellos factores y acciones que les permita realizar un proceso
adecuado de planificacion de la contextualizacion curricular, como también a
emplear estrategias de ensefianza adecuadas que garanticen la coherencia de lo
planificado con lo puesto en practica durante sus actividades de aprendizaje. En

referencia a este consumado se tienen algunos datos muy importantes que se
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recogieron mediante encuestas a docentes resultando, que de cinco (5) docentes
de matematica encuestados, tres de ellos (3) que representan el 60% evidencian
tener dificultad para reconocer la gestion curricular y la contextualizacion didactica
como factores importantes para lograr un buen proceso de contextualizacion
curricular. Mientras que los otros dos (2) docentes del area de matematica por mas
gue se encuentran por encima de la media, el coeficiente de dispersion no los aleja
mucho de esta medida de tendencia central, lo que da indicios a inferir que ellos
también tienen algunas dificultades incluyentes de esta variable y esto puede ser
trascendental al momento de querer desarrollar aprendizajes significativos con sus
estudiantes. Por eso es importante que dentro de la planificacion de la
contextualizacién curricular se considere medir la gestion curricular y la
contextualizacion didactica, ya que para en mi investigacion han sido considerados
como indicadores de la variable independiente porque segun Castro (2005) la
gestion curricular es un componente dentro del marco de la gestion educativa, cuya
idea la comparto, ya que este hecho se convierte en tarea de todos los agentes
educativos y que el mayor trabajo obviamente lo tendra el docente al intentar
construir saberes tedricos y practicos que se relacionen con la mision social de la
institucion educativa. Dichos saberes estan vinculados directamente a la dimension
pedagogica y didactica. Ademas, para Borrero y Gamboa (2017) definen la
contextualizacion del proceso didactico como la interaccion de diversas estrategias
de ensefianza que sean significativas con la realidad contextual, lo que permitird

garantizar la coherencia entre el curriculo prescrito y el curriculo aprendido.

Como bien lo mencioné lineas arriba, para el recojo de informacion de la
variable independiente he creido necesario aplicar encuestas a la muestra de
docentes, y sé que me ha permitido recoger informacion valorable y confiable, sin
embargo seria necesario que se apliquen otros instrumentos que ayuden a
complementar la metodologia investigativa y permita abrir mas el panorama de
reconocer los factores y acciones que se deben consideran para promover un
optimo proceso de planificacion de la contextualizacion curricular, como también
determinar quiza un listado de estrategias activas y situadas de tal manera que se

garantice la coherencia entre el curriculo que se ensefia y el que se aprende.
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En lo que respecta a la variable dependiente; desarrollo de las competencias
matematicas, crei conveniente medir el aprendizaje logrado por los estudiantes
antes de un proceso de manipulacion de la variable dependiente, y para lo cual
empleé una prueba objetiva denominada como pretest, lo que me permitié recoger
evidencias sobre qué tanto habian logrado desarrollar las competencias del area,
medidos obviamente desde una sola dimension de la competencia, la solucién de
problemas contextualizados. Asi también lo menciona Bolivar (2015), un estudiante
da muestra de su competencia matemética cuando es capaz de resolver problemas
contextualizados, ya que recurre a habilidades especificas de manera activa,
sucesiva y simultanea como también se vale de diversos contenidos apropiados
gue le permitan llegar a posibles soluciones. Es entonces que vi la necesidad de
aplicar el pretest, y de lo cual obtuve alarmantes resultados los cuales paso a
describir: 50% de las estudiantes se encontraron en Inicio, 38% de las estudiantes
se encontraban en Proceso, 8% resultaron con nivel Logrado y solo el 4% alcanz6
el nivel Destacado para la solucion de problemas situacionales. A pesar de que los
problemas contextualizados han sido propuestos de teméticas de la realidad
propias de las estudiantes, lo que incitd a dotar de significado a las matematicas
como también a captar la motivacion de ellas, con el Unico fin de que emplearan
diversas estrategias para la solucién de cada problema, se vio en el fondo que la
mayoria de estudiantes no se encontraban preparadas para poder interpretar cada
problema y poder haber obtenido mejores resultados.

Estos rendimientos obtenidos por sus estudiantes, hizo que los docentes
junto a mi, iniciemos un proceso de asesoramientos que duré por un lapso de un
mes, con talleres de dos veces por semana, y que Unicamente tratamos temas
referidos a la planificacion de los instrumentos curriculares, desde un Plan Anual
de trabajo, una experiencia de Aprendizaje y una actividad de aprendizaje, con lo
cual los docentes reconocieron los diversos factores y acciones que se deben
seguir para la planificacién de la contextualizacién curricular, conocer algunas otras
estrategias de ensefianza que si aporten al logro de aprendizajes situacionales, y
por ende al desarrollo de competencias. La participacion de cada docente de dicho
proceso fue del 100%, a lo que luego de ello se aplicé una prueba objetiva como

postest, el cual también contaba con problemas contextualizados con igual o mayor
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demanda cognitiva, digo esto segun mi apreciacién subjetiva basandome en los
afnos de experiencia que tengo como docente de matematica y otras labores ligadas

al sector educacion.

Los resultados obtenidos de la prueba postest fueron los siguiente: 16% del
total de encuestados se encuentran aun en Inicio, 40% de encuestados se
encuentran en Proceso, 26% llegaron a demostrar que se encuentran en un nivel
Logrado y el 18% pudo obtener un resultado Destacado, lo que, en simples
comparaciones matematicas, se puede mencionar que hubo grandes avances en
este corto periodo de trabajo. A pesar que los datos resulten ser solo parte de una
estadistica cuantica, aun asi, esto lleva a todo docente e investigador hacerse una
profunda reflexién sobre lo importante que es para un docente desarrollar procesos
de planificacién pertinentes con el enfoque por competencias, pero mas aun con
los procesos de contextualizacion que exigen que en el conocimiento que se desea
desarrollar no tiene que ser ajeno a la realidad de los estudiantes, pues asi lo
mencionan los diferentes autores y pensadores del constructivismo, tal como
Vygotsky al darle mucha notoriedad a la influencia que tiene el contexto en el
desarrollo de los aprendizajes de los seres humanos. Tobon (2013) en su enfoque
Socioformativo, al cual él mismo define como un marco de reflexién-accién dentro
de los escenarios formales de la educacion y el que intenta generar una serie de
condiciones para el actuar docente para que estos sean esenciales en facilitar la
formacion de personas integras, integrales y competentes capaces de enfrentar a
sus problemas que se van presentando en cada una de las circunstancias de la

vida, con forme el ser humano alcance su maduracion.

Se debe recordar claramente que los instrumentos curriculares son la guia
gue direccionan la practica docente hacia el logro de los propésitos preestablecidos
y segun la propuesta del Ministerio de Educacion del Perd mediante sus
documentos normativos; Curriculo Nacional de Educacion Basica y Resolucion
Viceministerial 094-2020 del sector Educacion, estos instrumentos deberian ser

contextualizados en sus diferentes niveles de concrecion.

Ambos resultados del pretest y postes fueron medidos para conocer su nivel

de normalidad bajo los pardmetros de Shapito Wilk y nos evite de posibles
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suspicacias, obteniendo un coeficiente de concordancia para cada prueba objetiva
de W = 0,980 y W = 0,969, respectivamente, y con una significatividad de 5% son
mayores al valor critico proporcionado por la tabla elaborada por los autores para
el tamafio de la muestra y el nivel de significancia dado (0.947). Este resultado
estadistico me permite concluir no rechazar la hipétesis nula (Ho) el cual acepta que
los datos recogidos tienen una distribucion normal. Luego por medio del coeficiente
de correlacion de Pearson se pudo concluir que ambos resultados tienen una
directa y positiva correlacion, lo que asegura que los docentes deben desarrollar
procesos de planificacion de la contextualizacion curricular para desarrollar en sus

estudiantes competencias matematicas.
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VI. CONCLUSIONES

1. Existe una relacién directa entre la planificacion de la contextualizacién curricular
y el desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes del nivel
secundario de la educacion basica regular, ya que se obtuvo un indice de Pearson

de 0,793 con una significatividad de 95%

2. Es importante que los docentes conozcan los factores y acciones que les permita
realizar un buen proceso de contextualizacion de la planificacién curricular, ya que
con ello garantizan guiar su practica pedagogica hacia el logro de propuestas de

aprendizaje preestablecidas.

3. Es trascendental que los docentes empleen estrategias de ensefianza situadas
y activas para con ello garanticen la coherencia entre lo prescrito en los

instrumentos curriculares con lo aprendido por los estudiantes.

4. Es significativa la relacion que se da entre la planificacion de la contextualizacion
curricular con el desarrollo de las competencias, medido desde qué y como
aprendieron las y los estudiantes desde su contexto, y asi evaluar, tomar decisiones

de ajustes y reajustes con el Unico fin de mejorar los aprendizajes.
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VIl. RECOMENDACIONES

1. A las préoximas investigaciones que intenten determinar la influencia que tiene la
planificacion de la contextualizacion curricular sobre el desarrollo de las
competencias de area, se sugiere que empleen una investigacién mixta, con lo cual
les permitira recoger y procesar diferentes tipos de datos, con lo cual se hara mas

enriguecida dicha investigacion.

2. A los docentes del area de matematica involucrarse mas en los procesos de
planificacion y sobre todo de la contextualizacién, ya que hoy en dia el aprendizaje

no solo se mide por la cantidad de conocimiento que sus estudiantes memoricen.

3. Alos docentes de matemaética indagar y poner en practica nuevas estrategias de
ensefianza, sobre todo las situadas y activas y con ello su practica pedagdégica se

relacione con la propuesta del enfoque por competencias.

4. A los agentes educativos de la Institucién educativa involucrarse todas y todos
en los procesos de la gestidon curricular, para con ello promover experiencias de
aprendizaje integradas y que éstas sean mas enriquecedoras en el desarrollo de

las competencias de todas las areas.
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ANEXOS

ANEXO 1
MATRIZ DE CONSISTENCIA
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ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICAS '

- ¢,Cuales son los
factores y acciones que

- Indagar sobre los
factores y acciones

- Las y los docentes
conocen con claridad

Competencias del
area de Matematica

Docentes del area de
Matematica de la




las y los docentes
consideran para la
contextualizacion de
sus instrumentos
curriculares?

- ¢ Qué estrategias de
ensefianza practican las
y los docentes para
garantizar la coherencia
de la contextualizacion
de sus instrumentos
curriculares?

- ¢ En qué medida la
contextualizacion de los
instrumentos
curriculares aporta al
desarrollo de los
aprendizajes
significativos en el area
de Matematica?

gue las y los docentes
practican en la
contextualizacion de
sus instrumentos
curriculares.

- Describir las
estrategias de
enseflanza que las y
los docentes practican
para garantizar la
coherencia de la
contextualizacion de
sus instrumentos
curriculares.

- Relacionar la
contextualizacién de
los instrumentos
curriculares con el
desarrollo de
aprendizajes
significativos del area
de Matematica.

los factores y
acciones que
demanda la
contextualizacion de
sus instrumentos
curriculares.

- Las y los docentes
practican estrategias
activas y pertinentes
que garantizan la
coherencia de la
contextualizacion de
sus instrumentos
curriculares.

- La contextualizacion
de los instrumentos
curriculares aporta
significativamente al
desarrollo de
aprendizajes
significativos en el
area de Matematica.

Competencia

Instituciéon Educativa
- Pomalca

Muestra.:

cinco docentes del
area de Matematica
de la Institucion
Educativa - Pomalca

Muestreo no
probabilistico por
conveniencia

Técnicas:
Encuesta

Pruebas objetivas
Instrumentos:

- Encuesta
- pretest y postest




ANEXO 2
MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Titulo: Planificacion de la contextualizacion curricular y el desarrollo de competencias matematicas del nivel secundario de una
institucion educativa - Pomalca 2022

Autor: JOSE JESUS NICOLAS BALLADARES
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Competencias del &rea de

Matemética

El aprendizaje de la matematica
contribuye a formar ciudadanos
capaces de buscar, organiza,
sistematizar y analizar informacion
para entender e interpretar el mundo
gue los rodea, desenvolverse en él,
tomar decisiones pertinentes y
resolver problemas en distintas
situaciones usando, de manera
flexible, estratégicas y conocimientos
matematicos. (MINEDU, 2016, p. 147)

Se medird mediante
cuestionarios pruebas
objetivas (pretest y
postest)

COMPETENCIAS
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EN INICIO
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PROCESO
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ANEXO 3
ENCUESTA PARA DOCENTES DEL AREA DE MATEMATICA

Objetivo: La siguiente encuesta tiene como objetivo recoger datos sobre los procesos de
contextualizacion curricular que los docentes del area de Matemética practican.

Indicaciones: El instrumento se completara marcando con aspa (x) en la escala valorativa
que crea mas pertinente y a cada pregunta.

Escala de valoracion:

0 1 2 3
Nunca Casi nunca Casi siempre Siempre

¢, Con qué frecuencia considera que su
participacion de las reuniones colegidas ha
sido trascendental para la planificacion de sus
instrumentos pedagodgicos? 1

¢, Qué tanto participa de las reuniones
colegiadas en su area? 2

¢ En qué medida recoge y propone tematicas
del contexto para que sean atendidas en las
reuniones colegiadas? 3

¢, Con qué frecuencia considera en su
planificacién temas acordados en las
reuniones colegiadas? 4

¢,Con qué frecuencia contextualiza y/o
adecua las experiencias de aprendizaje
brindadas por el MINEDU a través de
Aprendo en Casa? 5

De manera particular, ¢ En qué medida
durante la contextualizacion de sus
experiencias de aprendizaje propone abordar
problemas, necesidades o fortalezas del
contexto de sus estudiantes? 6

¢, Qué tanto reconoce el criterio de flexibilidad
al ejecutar sus experiencias de aprendizaje?
7

¢ En qué medida usted planifica actividades
de aprendizaje y que sean coherentes con
sus Experiencias de aprendizaje? 8

¢ En qué medida cree usted que sus
estrategias de ensefianza son coherentes

Gestién curricular

Cont
extua
lizaci
6n de



para lograr lo planificado de sus actividades
de aprendizaje? 9

¢, Con qué frecuencia reflexiona sobre su
practica pedagogica con el fin de atender
necesidades de sus estudiantes que se le
presenten durante el proceso? 10

¢ En qué medida propone desarrollar
aprendizajes situados como estrategia para el
desarrollo de las competencias del area? 11
¢,Con qué frecuencia emplea el Método de
George Pdélya para resolver problemas
situados? 12

¢, Con qué frecuencia presenta a sus
estudiantes los propoésitos de aprendizaje a
inicios de cada actividad de aprendizaje? 13
¢,Con qué recurrencia usted elabora sus
propios instrumentos de evaluacion para
aplicarlos en cada experiencia de aprendizaje
planificada? 14

¢, Qué tan frecuente usted con sus estudiantes
descifran los criterios de evaluacion en cada
actividad de aprendizaje? 15

¢, Qué tan recurrente el modelo didactico
influye en los procesos de planificacion de las
experiencias de aprendizaje? 16

¢ En qué medida reconoce que lo planificado
por usted aporta al desarrollo de las
competencias de su area? 17

¢, Con qué frecuencia las estrategias de
ensefianza que propone y practica ayudan al
desarrollo de las competencias del area? 18
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Lee y analiza bien cada problema antes de marcar tus respuestas

Podrés escribir tu solucion en los espacios en blanco de cada problema

iAHORA PUEDES EMPEZAR!

1. En cierto afio se contabilizaron aproximadamente a 800 estudiantes en la
Institucion Educativa “Maria de Lourdes”, de quienes se supo que el

0,625% no tenian celulares para comunicarse.

De la informacion, aproximadamente, ¢ Cuantas estudiantes no tenian celulares?

175 estudiantes
@ 25 estudiantes
@ 5 estudiantes
@ 625 estudiantes

Lee el siguiente caso real y resuelve los problemas N°2y N° 3

Los organizadores vy fieles de la Parroquia “Perpetuo del
Socorro” estan organizando un bingo con motivos de recaudar
fondos para el pintado del templo parroquial. Por tal fin se
estan poniendo a la venta, por muchos medios, los cartones
de juego tal como se observa en la imagen.

- . RN BPTNEY

2 GRAN BINGO
- A ORGANIZA: PARROQUIA

3 MARIA DEL PERPETUO SOCORRO" - POMALCA

f42 PRO - PINTADO DEL TEMPLO PARROQUIAL

DI : DOMINGD 26 DE JUNID DE 2022

HORA :3:30P. M. n D

LUGAR: ATRIO DEL TEMPLO ( “ H "" |

—{ PREMIOS: AJENI]I]
1. UNA COCINA DE MESA b,

2. UNA PLANCHA ELECTRICA
3. UN HERVIDOR ELECTRICO . *
4. UNA OLLA ARROCERA V‘ ’

- 2]

§ ==

5. UNA LICUADORA

\__Et Temple ¢ Tugo... Quidals

2. Si el costo de los premios se ha costeado por otras recaudaciones y con la
venta de los cartones se pagaré el premio APAGON, expresa una posible
regla de formacidon para determinar la ganancia que dejaria el juego.




3. Si se considera el enunciado de la pregunta anterior, ademas la variable “x”
representa a la cantidad de cartones vendidos, ¢ qué valor tomaria dicha
variable para que la ganancia sea de S/ 4 000?

X = 900
) x =700
&) x =800
@) x =100

4. En uno de los juegos de la feria de juegos mecanicos se puede apreciar el
siguiente requisito para que un nifio pueda participar:

| Estatura: minima 1,35 m y maxima 1,60 m |

Si “X” representa la estatura requerida expresada en centimetros, ¢ Cual de las
siguientes expresiones representa la estatura requerida para poder participar del
juego?

160 > x < 135
) 135 <x < 160
) 160> x> 135
@) 135 < x < 160

5. En 1869 los hermanos Simoén y Vicente Gutiérrez, ciudadanos espafoles,
adquirieron Pomalca denominandola en un principio como Hacienda
Pomalca. Luego de 33 afios la familia heredera Gutiérrez Pestana funda la
Sociedad Agricola Pomalca Limitada, constituyéndose en accionista de la
empresa con un total de 8 000 acciones a un costo de fecha de 100 libras
esterlinas cada accion, a lo que actualmente el valor total nominal de todas
las acciones asciende a S/2 000 000.

Segun la informacion, ¢ Cual de las alternativas representa el proceso operativo
gue se debe seguir para calcular el actual valor nominal de cada accion?

Considera: “x” es el valor nominal de cada accion, medido en soles |

X = (2000000)

8000. 100



8000

g] 2000 000. 100
X =T

6. Ordena de manera ascendente (izquierda — derecha) y en cada casillero,
las siguientes notaciones cientificas:

2,05x107 : 0,2x10°> ; 2x10% ; 0,205 x 1010 : 0,25x107

¢cudl de las cantidades se ubica dentro del casillero gris [_] ?

0,205 x 1010
@ 0,25 x 107
@ 2,05 x 107

@ 2 x 108

7. En el Barber Salén “Sully” se cobra por cortes para varones S/9 y peinados
simples para mujeres S/13. Si en cierto dia se contabiliz6 la mayor cantidad
posible de cortes y peinados simples, recaudando con ello S/374, ¢,cuél de
los siguientes sucesos ocurrié correctamente?

Se realizaron 17 cortes a varones, igual nUmero que peinados simples
E] a mujeres.

b. Se realizaron més cortes a varones que peinados simples a mujeres

0



c. Se realizaron 14 cortes a varones y 19 peinados simples a mujeres

@ Se realizaron 34 cortes a varones y 5 peinados simples a mujeres.

8. Laimagen que se aprecia, es un bosquejo
de cémo ha divido dofia Berta su finca para
la crianza y pastizales.

¢, Cual de las siguientes expresiones representa el -
valor aproximado del perimetro que tiene la finca de e
doia Berta?

perimetro=9,5+85+ 7,5+ 9

@ perimetro=17+85+75+9+7,5
@ perimetro=20+ 18+ 16 + 16 + 9
@ perimetro =25 + 16 + 18 + 20 + 18

Lee el siguiente caso real y resuelve los problemas N° 9y N° 10

Un centro de opinion privada a aplicado una encuesta a cierto numero de
pobladores de Pomalca sobre sus partidos politicos favoritos que podrian ganar
las elecciones a la alcaldia 2022 — 2025, y los resultados fueron los siguientes:

Partido politico %

Alianza Poblacional Unida (APU) 36%

Avance y desarrollo patriotico (ADP) 24%

Frente Unido para el Desarrollo (FUD) | 20%

Otros 20%




Ademas, se sabe que cada encuestado solo opto por un partido politico como
favorito y todos respondieron.

9. Quienes estan en la opcién de “Otros” equivalen a 80 pobladores.
¢,Cuantas personas respondieron la encuesta?

80
) 100

@ 400
@ 1 000

10. A partir de los datos presentados en la tabla, es correcto afirmar que:

Los que prefieren FUD también respondieron que prefieren “Otros”
D partidos politicos.

b. por cada 5 encuestados que prefieren FUD otros 9 encuestados
D prefieren APU

c. De cada 6 encuestados que prefieren ADP 5 de ellos prefieren FUD

@ Del total de encuestados, 36 encuestados prefieren el partido APU



ANEXO 4

I,_J ESCUELA DE POSGRADO

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS MATEMATICAS

N° DIMENSIONES /items

Pertinencia® [Relevancia? | Claridad? Suger
DIMENSION: si No Si | No | si No
1| PREGUNTA N° 1 DE PRETEST Y POSTEST X x X
2 PREGUNTA N° 2 DE PRETEST Y POSTEST % X X
3| PREGUNTAN°3 DE PRETEST Y POSTEST 57 v sl B 5
4 | PREGUNTA N°4 DE PRETEST Y POSTEST x X X
£) PREGUNTA N°5 DE PRETEST Y POSTEST Pl X X
6 PREGUNTA N°6 DE PRETEST Y POSTEST X X X
7 | PREGUNTA N°7 DE PRETEST Y POSTEST X ¥ X
8 PREGUNTA N° 8 DE PRETEST Y POSTEST 2.4 X o
9 | PREGUNTA N°9 DE PRETEST Y POSTEST y 4 X
10 | PREGUNTA N° 10 DE PRETEST Y POSTEST e s X
Observaciones (precisar si hay suficiencia):
Opinién de aplicabilidad: Aplicable _.vc Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Dr: Roy Lander Sigiiefias Fernandez DNI: 41620629

Especialidad del validador: Matematica y Computacion.

"Pertinencia:El flem ponde al concepto teérico formulado. 15 de junio del 2022.
?Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension

[ /
Firma del 4:_.28 Informante.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL INSTRUMENTO QUE MIDE CONTEXTUALIZACION DE LA PLANIFICACION CURRICULAR

[ Claridad®

—Sugerenclas

& =
4 3 XXX K RIS PR | sefse | ¢ 28

HKPRPAIX R KK e | b e s [ X [y X
x

APEDR KA e D <X I [ < X| b<| o

Opinién de aplicabilidad: E_X. Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apeliidos y nombres del juez validador. Dr: Roy Lander SigUefias Fernandez DNI: 41620629




I: ESCUELA DE POSGRADO

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir[ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Carlos Alexader Sernaqué Juarez DNI: 44155489

Especialidad del validador: Lic. Matematico

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Chiclayo 19 de junio del 2022

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son
suficientes para medir la dimension

LLT =

/“CARLOS A mw,w?osm JUAREZ
NI 44155489



Iﬂ ESCUELA DE POSGRADO

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Apellidos y nombres del juez validador. Aladino Barrantes Pérez DNI: 27746014
Especialidad del validador: Mg. Educacién

1Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado. Chiclayo 28 de junio del 2022

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o
dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es
conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son \l
suficientes para medir la dimension

@\,Ezo BARRANTES PEREZ

DNI 27746014



ANEXO 5

DECLARACION JURADA

Yo, JOSE JESUS NICOLAS BALLADARES, de nacionalidad peruana e
identificado con DNI N° 44411857, de profesion Docente, natural del departamento de
Lambayeque, de la provincia de Chiclayo.

Declaro bajo juramento que:

Para el desarrollo de la presente investigacion cuenta con el consentimiento informado
firmado por cada uno de los padres de familia de las estudiantes participantes de la

investigacion

Me afirmo y me ratifico en lo expresado, en sefial de lo cual firmo el presente
documento en la ciudad de Pomalca a los 27 dias del mes de julio del afio 2022

JOS?JESUS NICOLAS BALLADARES
DNI N° 44411857
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