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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar el efecto del programa
preventivo Aprendo y Aplico para disminuir la disortografia en los estudiantes de
sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar Bondy. Ademas, el
tipo de investigacion es aplicada, cuyo disefio es pre experimental. Por otro lado,
se tuvo como poblacion y muestra a 32 estudiantes. El instrumento utilizado fue el
test de rendimiento ortografico. Ahora bien, los resultados se pueden identificar que
en el pretest se denota un bajo puntaje en la mayoria de los estudiantes en la
ortografia literal, acentual y puntual, y en el postest se demuestra un nivel mayor
en la ortografia literal y puntual en comparacion con el diagnéstico inicial.
Finalmente se concluye que el programa ayuda a disminuir la disortografia en los

estudiantes.

Palabras clave: Disortografia, ortografia, estudiantes, aprendizaje, test.
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Abstract

The objective of this research was to determine the effect of the preventive program
| Learn and | Apply to reduce dysorthography in sixth grade students of the
Educational Institution 3072 Augusto Salazar Bondy. In addition, the type of
research is applied, whose design is pre-experimental. On the other hand, it was
taken as a population and shows 32 students. The instrument used was the spelling
performance test. Now, the results can be identified that in the pretest a low score
is denoted in most of the students in literal, accentuated and punctual spelling, and
in the posttest a higher level is shown in literal and punctual spelling compared to
the initial diagnosis. Finally, it is concluded that the program helps to reduce
dysorthography in students.

Keywords: Dysorthography, spelling, students, learning, test.
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I. INTRODUCCION

La disortografia consiste en los errores en la escritura y la ortografia, esto se
produce en los nifilos como una dificultad al poner en escrito lo que escucha o quiere
transmitir de forma adecuada y aplicar las reglas de ortografia. Muchas veces se
ha observado estas situaciones en el aula, sobre todo es mas preocupante en nifios
de V ciclo del nivel primario, ya que, en sus textos escritos no se logra un producto
final que cumpla con los criterios ortograficos, por el uso inadecuado de las
mayusculas, los signos de puntuacion y las grafias, por mencionar solo algunos.
Esto afecta la relacion con su entorno al comunicar, entender y expresar el
lenguaje, a través de la oralidad o los textos escritos, desde mensajes sencillos a

través de un mensaje enviado por una red social hasta un documento oficial.

Esto repercute no solo en el &rea de comunicacion, en la facultad de producir
enunciados escritos, sino también en todas las areas curriculares, pues la expresion
escrita siempre es concurrente. Por ello la necesidad de esta investigacion tanto
para docentes al proveer herramientas que ayuden a mejorar el rendimiento
ortografico y a los estudiantes a la superacion del problema de disortografia. Por lo
tanto, segun Dias et al. (2021) es necesario que mas docentes inviertan en su
formacion continua relacionados a las dificultades de aprendizaje para mejorar el
aprendizaje del estudiante.

Este problema de aprendizaje se ha hecho mas notable en estos tiempos de
pandemia, por la utilizacién de un lenguaje informal en casa, por el facilismo de la
escritura en muchos nifios, porque no son conscientes de la aplicacion del uso
adecuado de las grafias o las tildes, sumado a ello en este periodo de tiempo no
hubo una guia directa del docente en la aplicacién de las normas ortograficas y
probablemente las estrategias adecuadas para el logro de esta habilidad cognitiva.
Las dificultades de aprendizaje segun su naturaleza requieren de una intervencion
especializada diferenciada y tener en cuenta brindar un refuerzo en el servicio
educativo. (Garcia, 2002). Por lo tanto, es importante estimular la practica de la
ortografia en todas las areas del ambito educativo, ya que en todo momento se

realiza la escritura.



Para ello se plantearon los elementos basicos de la investigacion, siendo el
problema general, ¢Cual es el efecto del programa preventivo Aprendo y Aplico
para disminuir la disortografia en los estudiantes de sexto grado en la Institucion
educativa 3072 Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022?

La presente investigacion se justifica a nivel tedrico, ya que permite ampliar
el conocimiento sobre la relevancia de la ortografia en el sector educativo y como
consecuencia para la aplicacion adecuada en el contexto de cada escuela o cada
aula. En el aspecto metodoldgico, este programa, a través de su aplicaciéon y
analisis permite verificar su utilidad en la mejora del rendimiento ortografico en sus
diversas dimensiones, a través de una serie de estrategias que se plantearon con
el propdsito de superar esta dificultad. Por otro lado, en el aspecto préactico referente
a la aplicacién de este programa se pretende aportar de manera significativa en los
estudiantes para que puedan reconocer el uso correcto de la ortografia, y asi lograr

las competencias comunicativas.

Respecto al objetivo general de la investigacion sera: Determinar el efecto
del programa preventivo Aprendo y Aplico para disminuir la disortografia en los
estudiantes de sexto grado de la I.E 3072 Augusto Salazar Bondy, del distrito de

Comas, 2022; y los objetivos especificos son:

Determinar el efecto del programa preventivo Aprendo y Aplico para
disminuir la disortografia literal, acentual y puntual en los estudiantes de sexto
grado de la I.E 3072 Augusto Salazar Bondy, del distrito de Comas, 2022.

Respecto a la hipdtesis general tenemos: El programa preventivo Aprendo y
Aplico ayuda a disminuir la disortografia en los estudiantes de sexto grado de la I.E
3072 Augusto Salazar Bondy, del distrito de Comas, 2022.



Il. MARCO TEORICO

Se presenta como referencia a los siguientes autores internacionales:

Meza (2015), nos presenta como resultado que hay presencia de estudiantes
con un notable porcentaje de problemas en disortografia, esto influye en su proceso
de aprendizaje en la ortografia, ademas cabe mencionar que hay pocos estudiantes
preocupados en este aprendizaje, ya que algunos nifios y nifias no practican la
forma correcta de escribir. Por otro lado, se deduce que las estrategias
metodoldgicas empleadas por el docente no son las pertinentes, esto quiere decir
gue es muy importante en el desarrollo de las clases la metodologia que usa el
docente para lograr aprendizajes significativos, esto se da teniendo en cuenta
segun la caracterizacion del grupo. En conclusion, para que los alumnos pongan
en préactica las reglas de ortografia el autor propone una secuencia didactica con
ejercicios relevantes e imponentes para el grupo, ademas de ello los docentes y
padres de familia deben apoyar desde casa, teniendo en cuenta que la disortografia
esta presente y se debe solucionar para mejorar el desempefio académico.

Segun Otondo y Bascur (2020), en su articulo cientifico Disortografia y
métodos de intervencion educativa concluyé que es preciso conocer de forma
especial la disortografia, para que se implementen proyectos que trabajen en
conjunto con las demas areas basicas, y de esta manera se fortalezcan las
competencias escritas en los nifios y nifias que presentan esta dificultad. La
inconsciencia sobre el tema es la causa de que los maestros demuestren bajo nivel
de conocimiento sobre las caracteristicas que demuestran la existencia de
disortografia en los estudiantes, también esto afecta en la forma de coadyuvar a
mejorar la ejecucion de la ortografia, a causa de que no se aplican procesos
metodoldgicos que consideren las necesidades especificas que presenta cada
estudiante, es decir poco se tiene en cuenta el diagndstico y caracterizacion del

aula.

Segun Espinosa (2022), a través de una bateria de pruebas se manifiesta la
existencia de este problema, que a modo de diagndstico los educadores destacan
la importancia de mediar e interesarse mas en esta area, ya que muchos de ellos

no cuentan con métodos que les permitan realizar un correcto acompafiamiento a



los nifios que presentan este obstaculo en esta habilidad y como consecuencia en
su aprendizaje, alterando en su ambito social al relacionarse con su entorno a
través de textos escritos. Por lo tanto, existid el motivo de intervenir en el desarrollo
de la escritura desde la psicologia direccionada hacia el &mbito educativo, usando
como recurso las teorias y estrategias psicopedagodgicas que permitan vencer la

disortografia.

Fajardo (2020), explica que la disortografia se presenta como un problema
para relacionar los sonidos de las palabras al momento de escribir, que ademas les
dificulta seqguir las reglas ortogréficas, se denota confusién en las letras, silabas,
palabras y sus alteraciones, aparece con un déficit especifico en la lectura, debido
a que los docentes no identifican ni conocen los problemas que presentan cada
estudiante. El autor propone intervenir oportunamente para evitar el fracaso
escolar, dandole la atencion adecuada y utilizando técnicas sencillas en donde los
nifos no se sientan obligados a seguir reglas ortograficas y que se dé de manera
espontanea. Sumado a ello la presencia de los padres de familia aportan de manera
positiva, siempre y cuando colaboren con el desarrollo y refuerzo de las estrategias

implantadas.

Lavigne et al. (2003), en su investigacion se obtuvo como resultado de la
evaluacién que, todos los alumnos cometen una gran cantidad de errores
ortograficos naturales, referidos a la conversion de fonema a grafema, en la que al
pronunciar las letras de manera incorrecta lo escriben de la misma forma y
arbitrarios, cuando no se usan las tildes, signos de puntuacion omiten la h,
confunden mayusculas con mindsculas, esto ocasiona desinterés y preocupacion
al no poder expresarse adecuadamente a traves de mensajes escritos. Al aplicar
un programa de mejora se obtuvo resultados favorables, en la disminucion
importante de los errores en estos tipos de disortografia. Gracias a ello se confirma
gue es ideal que en las escuelas se desarrollen programas dedicados a la

ensefianza de la ortografia, planteado como un habito en el sistema escolar.

Segun Jaramillo (2019), quien, a través de su investigacion, concluyé que la
tecnologia ha promovido una generacién que no toma en cuenta las normas

ortogréaficas al usar diversas plataformas comunicativas, debido a la premura de



enviar los mensajes, ademas de la poca importancia que le dan a la ortografia en
las instituciones educativas. En tal sentido, el autor propone talleres de ortografia
dirigido a estudiantes y docentes que tenga como finalidad el eliminar el problema

y optimizar el aprendizaje significativo.
Por otro lado, se presenta los antecedentes nacionales como:

Céceres (2014), explica que hay bajo indice en la ortografia, sobre todo en
el relacionado con el uso adecuado de las tildes. Esta evidencia demuestra que no
se posee las pautas ortograficas en sus tres dimensiones, mas adn si los
estudiantes culminan su etapa base de la educacién y segun el instrumento
pedagogico como el Disefio curricular se considera que en este ciclo los estudiantes
se expresen a través de la escritura y es un desempefio que se debe consolidar en
este ciclo. Se infiere que existe una relacion reveladora entre la capacidad para
recordar lo que observan y la ortografia relacionada con el uso adecuado de las
grafias y el uso adecuado de las tildes, ya que hay una influencia en la mejora de

la ortografia al utilizar materiales visuales que fortalecen esta habilidad.

Laime (2017) en su investigacion en donde se aplico estrategias de
produccion de cuentos se observdé un mejor rendimiento en la ortografia, pues
permiten escribir mejor y emplear los signos de puntuacion. Esta metodologia se
basa en utilizar adecuadamente los grafemas y diferenciar las letras al momento de
producir y evitar confusiones en aquellas que se asemejan en la forma y sonido y

ello propicie un texto adecuado.

Heredia (2015), comenta en su trabajo que el médulo propuesto con la
finalidad de enriquecer el proceso de adquisicion de la ortografia en los nifios del
quinto del nivel primario, logra disminuir la falta de atencién al desarrollar este
aprendizaje, por lo tanto, es necesario seguir innovando mas modulos que
abarquen un conjunto de estrategias o0 practicas que permitan eliminar la
disortografia y ademas, ayude a mejorar la atencion en el desarrollo de las

actividades a través de actividades interesantes.

Montes (2018), en su trabajo de investigacion demuestra que la aplicacion

de un programa reduce la disortografia, mejorando el nivel de escritura en los



estudiantes, por lo cual recomienda promover la utilizacion de este innovador
proyecto en el nivel primario, que es donde se presentan mas casos de errores en
la ortografia y es el nivel donde se puede sentar las bases de una correcta escritura
y que a futuro no ocurran con mucha incidencia estos problemas. Es conveniente
que la comunidad educativa se capacite en el uso de las herramientas para

encontrar errores de escritura a nivel general del aula.

Ramirez (2017), explic6 a través de su investigacion que cuando existe
problemas ortogréficos, esto influye en el desempefio del area de comunicacion,
evitando el logro de los criterios. Es complicado para los nifios considerar las reglas
de ortografia cuando realizan sus actividades académicas y mas aun en las tareas
para casa. Finalmente, para superar esta situacion el autor propone una secuencia
didactica con ejercicios practicos, ademas es indispensable la participacion de la

familia para mejorar esta dificultad.

Al escribir se debe entender que no solo se trata de graficar signos para
representar mensajes, sino que se debe considerar el contexto en el que se deben
utilizar aquellas grafias que se parecen fonéticamente, lo cual es una dificultad que
trasciende a lo largo de los afios si es que no se corrige desde temprana edad. Esta
dificultad ortografica se da por no contar con estrategias adecuadas en las escuelas
y la ausencia de un diagnéstico para la atencién oportuna; es por ello que se debe
conocer las caracteristicas de la disortografia como la omisién de letras, unién de
silabas, adicién de letras o palabras, sustitucién de letras por su posicién, entre

otras.
Castro (2017), explica las razones del origen de esta dificultad:

Causas intelectuales, se refiere al obstaculo para adquirir o conseguir la
aplicacion de las normas de ortografia primaria, esta junto a otras causas puede

resultar preocupante para el desarrollo de la escritura.

Causas linguisticas, se da debido a que los estudiantes no logran adquirir el
lenguaje de tipo articulatorio a través de la pronunciacion adecuada de las letras,

ya que hay dificultades en la produccion de sonidos o poco conocimiento y uso del



vocabulario. Al suceder ello, la captacion del sonido suele ser defectuosa al no

acertar en la correspondencia entre fonema y grafema.

Causas de tipo pedagdgico, cuando no se da una adecuada ensefianza de
las normas ortogréficas teniendo en cuenta la caracterizacion del alumnado, es
decir el reconocimiento de sus habilidades cognitivas. Es por ello que no recuerdan
de manera espontanea las normas ortograficas, ya que resultaron poco

significativas para los en su ensefianza.

Causas perceptivas, relacionada con los sentidos, al procesar la imagen de
manera visual y auditiva, no hay una correcta aplicacion de las reglas ortogréficas,
puesto que la estimulacidon de este tipo de memoria no se llevo a cabo de manera

adecuada.

Dioses (2007), plantea en su Test de rendimiento ortografico la siguiente
clasificacion ortografica. En primer lugar, la ortografia literal, que se relaciona con
el uso correcto de la grafia en las palabras en donde las letras que escuchan
pueden representarse de dos maneras, escribiendo la adecuada segun norma o
practica, tales como el uso de b- v; c- s- z; g j; y-Il; h. En segundo lugar, la ortografia
acentual, referidas a las reglas de tildacibn en las palabras agudas, graves,
esdrujulas, sobresdrujulas, acento diacritico y acento en palabras compuestas.
Finalmente, la ortografia puntual, es la que se encarga de utilizar de manera
correcta los signos de puntuacién en la redaccién de frases, oraciones o textos para
lograr la coherencia pertinente de los mensajes que se quiere transmitir a través de

los textos escritos.

Lo principal de la evaluacion e intervencion psicopedagogica para ayudar a
las personas dificultades en su aprendizaje, es construir modelos integrales de
intervencion que se centra en el sujeto, es decir el alumno dentro de su entorno
educacional y familiar ya que no solo es importante fijarnos en él mismo sino en el

contexto en el que participa y se desarrolla. (Garcia, 2020).

Asimismo, se considera que un programa preventivo debe ser un
instrumento impactante que eleve el nivel de los estudiantes en cuanto a su

ortografia, teniendo en cuenta principalmente la motivacibn mediante la



participacion activa y consciente del logro de los objetivos para mejorar sus
dificultades, dentro de estas actividades dinamicas se involucre el trabajo
colaborativo, siendo una ventaja para socializar y adquirir el aprendizaje
significativo, como lo menciona Valverde et al. (2022). Incluir la creacién de politicas
publicas que permitan una evaluacion continua de los estudiantes con dificultades

de aprendizaje (Cerqueira, 2022).



lIl. METODOLOGIA

3.1 Tipo y disefio de investigacion

Este trabajo es de tipo aplicada, porque estuvo enfocada a colaborar en la mejora
de una dificultad de aprendizaje que fue identificada a través de la préactica
pedagogica. En base al conocimiento que se tiene sobre la disortografia y sus
bases tedricas se plantean problemas que forman parte del contexto educativo para
resolverlo a través de un programa apropiado. Tal como lo sefiala Naupas et al.
(2014), este trabajo estuvo orientado a desarrollar un mejor proceso de apropiacion
de la ortografia, por ello este tipo de investigacion no se destind a evaluarse como
verdadero, falso o probable, sino a la eficiencia que este resulta para los objetos de

estudio.
El método utilizado es hipotético deductivo.
Disefio
G 01 X 02

La G significa la poblacion, la letra X representa el programa que se va a

aplicar y la O1, O2 el test aplicado antes y después del programa.

El disefio de investigacion es pre experimental en donde se aplica una
prueba antes y después del programa experimental. Este tipo de disefio fue
provechoso ya que hay un punto de referencia para observar el nivel en el que se
encuentra los nifios respecto a su desempefio ortografico, es decir hay un
seguimiento del grupo en la variable dependiente. Este trabajo es util como una
aproximacion al problema planteado o como un antecedente para trazar nuevas
investigaciones y se profundice mas acerca de esta dificultad de aprendizaje en la
realidad. (Hernandez et al, 2014)

3.2 Variables y operacionalizaciéon
Variable independiente: Programa “Aprendo y aplico”

Definicidon conceptual:



El programa preventivo “Aprendo y aplico” es un proyecto ordenado y
secuencial que abarca un conjunto de actividades dirigidas a cumplir el propdsito

de mejorar la ortografia en sus tres dimensiones literal, acentual y puntual.
Variable dependiente: Disortografia
Definicion conceptual:

La disortografia es la insuficiencia en las habilidades para simbolizar la
escritura, esto se da cuando confunde las grafias, al utilizar inadecuadamente los
signos de puntuacion, ademas reemplaza letras ya que no distingue con claridad
los fonemas y la dificultad para expresar por escrito las palabras que tiene en

mente.
3.3 Poblacion, muestra y muestreo

La poblacién y muestra esta conformada por 32 estudiantes del sexto grado
de primaria en la IE Augusto Salazar Bondy, Comas, 2022. Esto se determiné de

acuerdo a la conveniencia del investigador.

Es una muestra no probabilistica porque todos los elementos de la poblacién
fueron escogidos para ser la muestra, lo cual esta orientado segun la investigacion
gue se realizé al grupo evaluado, que representa lo ideal para abarcar el tema de
la disortografia, por ser supuestamente el ciclo de estudio en donde se alcanza los
desempefios esperados en ortografia. Esto fue una cuidadosa y controlada eleccion
de casos con ciertas caracteristicas especificadas previamente en el planteamiento

del problema. (Hernandez et al, 2014)

Criterios de inclusion: Los estudiantes de 6to grado fueron considerados

parte de la poblacion por ser el aula que presenta mayor nivel de disortografia.

Criterios de exclusion: No se considera a los demas grados por encontrarse

en proceso de aprendizaje en esta capacidad.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

10



El test de rendimiento ortografico es un conjunto de subpruebas dirigidas a
estudiantes de sexto grado de primaria, ayudan a evaluar y detectar estudiantes
que padecen disortografia. Su aplicacion permite obtener informacion sobre el

desempefio ortografico literal, acentual y puntual.

Ficha técnica de la variable disortografia

Nombre de la prueba: Test de rendimiento ortogréfico (T.R.O.)
Autor: Alejandro Dioses Chocano

Procedencia: CPAL y Centro de Investigacion y publicaciones
Afo de publicacién: 2002

Administracion: Individual o colectiva

Ambito de aplicacion: Estudiantes de 6to grado

Tiempo de duracién: 20 — 30 minutos.

Significacion: Apreciacion del rendimiento ortogréafico literal, acentual y

puntual.

La validez, se refiere al nivel en que un instrumento cumple su funcionalidad
cuando realmente mide la variable que pretende medir y la confiabilidad de un
instrumento de medicion se determina mediante diversas técnicas. La confiabilidad
nos da la seguridad del instrumento ya que se obtendria los mismos resultados al
aplicar repetidas veces al mismo grupo de investigacion. (Hernandez et al., 2014)

Para asegurar la validez del test, se sometio a juicio de expertos, lo cual se
consider6 a conocedores del tema'y area, quienes se desempefian como docentes
especialistas en este tipo de problemas de aprendizaje, encontrandose que el

instrumento es pertinente, relevante y claro para su aplicacion.

El instrumento de evaluacion pasoé por prueba de confiabilidad por medio de
la técnica KR 20 cuyo resultado fue 0.84954 lo que significa que el nivel de
confiabilidad es muy alto, por lo tanto, el test de rendimiento ortografico nos da la

seguridad de medir el nivel en el que se encuentran los estudiantes en ortografia.

11



3.5 Procedimientos

La recoleccion de informacion se llevd a cabo a través de la aplicacion del
pretest (test de rendimiento ortografico) a un grupo de estudiantes de sexto grado
de primaria, esto permitird conocer el nivel en el que se encuentran en ortografia.

Estos resultados serviran para compararlos mas adelante.

Luego se ejecutara el programa “Aprendo y aplico”, que se desarrollara en
16 sesiones en donde se reforzaré la correspondencia entre fonema y grafema en
el uso de las grafiasb —-v,s—c -z Il =y, h, g —j; las palabras agudas, graves,

esdrujulas y sobreesdrujulas; tildacion diacritica y uso de los signos de puntuacion.

Finalmente se aplicara el postest y al obtener los resultados se realizar4 una
comparacion de resultados. Podremos darnos cuenta si el programa fue efectivo

para lograr el objetivo de este proyecto de investigacion.
3.6 Método de andlisis de datos

El método de procesamiento y analisis de datos seran presentados mediante
tablas de doble entrada, de esta manera se podra observar y analizar los resultados
obtenidos realizando una comparacion del pretest y postest y determinar la eficacia

del programa aplicado a los estudiantes.

La muestra de reactivos es representativa del universo de items referente al

rendimiento ortogréfico en estudiantes de 6° grado de primaria.

Una vez que los datos han sido codificados y transferidos a una matriz, asi
como guardados en un archivo, el investigador puede proceder a analizarlos. Para

el andlisis de datos se va a utilizar la SPSS, prueba de normalidad.

3.7 Aspectos éticos

Para este trabajo de investigacion se tomd en cuenta las disposiciones
planteadas por la universidad, entre ellas las normas APA séptima edicion para la
redaccion, tablas, citas y referencias. Por otro lado, se ha considerado los trabajos
de diversos autores nacionales e internacionales, ademas de ello se tuvo en cuenta

la validez y confiabilidad del test.
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IV. Resultados

Andlisis descriptivo

Tabla 1
Niveles de disortografia en el pretest

PRETEST

Frecuencia Porcentaje

Vélido MALO 10 31.3
REGULAR 12 37.5
BUENO 8 25.0
MUY 2 6.2
BUENO
Total 32 100.0

Figura 1

Niveles de disortografia en el pretest

NIVEL1

Porcentaje
valido
31.3
37.5
25.0
6.2

100.0

Porcentaje
acumulado
31.3
68.8
93.8
100.0

Frecuencia

MALO REGULAR
NIVEL1

BUENO

MUY BUENO
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De acuerdo al andlisis descriptivo de los resultados del pretest aplicado a los
estudiantes de sexto grado, se identific6 que el 37.5% se encuentra en el nivel
regular, seguido del nivel malo con el 31.3%, luego el nivel bueno con el 25.0% y
en el nivel muy bueno el 6.2%, lo cual nos demuestra que los estudiantes en

porcentaje notable tienen dificultades en ortografia.

Tabla 2

Niveles de disortografia en el postest

POSTEST
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje valido acumulado
Valido MALO 5 15.6 15.6 15.6
REGULAR 6 18.8 18.8 34.4
BUENO 16 50.0 50.0 84.4
MUY 5 15.6 15.6 100.0
BUENO
Total 32 100.0 100.0

Figura 2

Niveles de disortografia en el postest

NIVEL2_POSTEST

50

40

30

Porcentaje

20

MALO REGULAR BUENO MUY BUENO
NIVEL2_POSTEST
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De acuerdo al andlisis descriptivo de los resultados del postest, se identifico
que el 50% se encuentra en el nivel bueno, seguido del 18.8% que se encuentra en
el nivel regular, por ultimo, el nivel malo y muy bueno obtuvieron un 15.6%. En este
caso, los resultados demuestran que existen mayor porcentaje en el nivel bueno,

luego de haber aplicado el programa.

Prueba de normalidad

Tabla 3

Resultados de la prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico Gl Sig.  Estadistico al Sig.
PRETEST_PRO 111 32 .200° .955 32 .196
M
POSTEST_PRO 178 32 011 .903 32 .007
M

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Segun los valores de la tabla 3, se aplicé la prueba de normalidad para la
diferencia entre el promedio del pretest y postest, asi se determin6 con exactitud la

prueba de normalidad y el tipo de distribucion que tiene.

Tabla 4

Resultados de la prueba de normalidad

Test Kolmogorov-Smirnov? Test Shapiro-Wilk
- Estadistico Gl Sig. Estadistico al Sig.
DIFERENCI .155 32 .050 941 32 .079

A
a. Correccion de significacion de Lilliefors

Teniendo lo criterios de seleccidon y decision la variable segun su grado de
significancia y tamafio de la muestra sigue una distribucién normal por lo tanto se
aplicé una prueba paramétrica T DE STUDENT P/MUESTRAS PAREADAS.
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Prueba de hipoétesis
Prueba de hipoétesis general

Ho = El programa preventivo Aprendo y Aplico no disminuye la disortografia en los
estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar Bondy.

Hi = El programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la disortografia en los

estudiantes de sexto grado de la Institucién educativa 3072 Augusto Salazar Bondy.

Para ello, se debe conocer el criterio de decisién basado en el nivel de
significancia (p)

Si p=0.05 se acepta la HO y se rechaza la Hi

Si p<0.05 se rechaza la HO y se acepta la Hi

Tabla 5

Estadisticas de muestras emparejadas -PRUEBA T

Media Media de error
N Desv. estandar estandar
Parl PRETEST_PROM 4123 32 .20166 .03565
POSTEST_PRO .7006 32 .19514 .03450
M
Tabla 6

Prueba de muestras emparejadas -PRUEBA T
Diferencias
emparejadas

Significacion
95% de P de un
intervalo de factor
confianza de la
diferencia
Superior t gl
Par1 PRETEST_PROM - -.16672 -4.836 31 <.001

POSTEST_PROM

16



Prueba de hipotesis especifica 1

Ho = El programa preventivo Aprendo y Aplico no disminuye la disortografia literal
en los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar

Bondy.

Hi = El programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la disortografia literal en
los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar

Bondy.

Para ello, se debe conocer el criterio de decision basado en el nivel de significancia

(p)

Si p=0.05 se acepta la HO y se rechaza la H1

Si p<0.05 se rechaza la HO y se acepta la H1

Contrastacion de la disortografia literal en el pretest y postest.

Tabla 7

Estadisticas de muestras emparejadas

Media Desv. Media de error
N estandar estandar
Parl SUMA D1 PRETE 5.0000 32 2.48868 43994
ST
SUMA D1 POSTE 8.9375 32 2.35465 41625
ST
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Tabla 8

Prueba de muestras emparejadas — PRUEBAT
Diferencias
emparejadas

Significacion
95% de P de un
intervalo de factor
confianza de la
diferencia
Superior T gl
Parl1 SUMA D1 PRETEST - -2.42458 -5.308 31 <.001

SUMA_D1 POSTEST

Prueba de hipotesis especifica 2

Ho = El programa preventivo Aprendo y Aplico no disminuye la disortografia
acentual en los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto

Salazar Bondy.

Hi = El programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la disortografia acentual
en los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar

Bondy.

Para ello, se debe conocer el criterio de decision basado en el nivel de significancia

(P)

Si p=0.05 se acepta la HO y se rechaza la H1

Si p<0.05 se rechaza la HO y se acepta la H1

Contrastacion de la disortografia acentual en el pretest y postest.
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Tabla 9

Estadisticas de muestras emparejadas

Media Desv. Media de error
N estandar estandar
Par1 SUMA D2 PRETE 3.65632 32 2.69539 47648
ST
SUMA D2 POSTE 3.65632 32 2.69539 47648
ST

a. La correlacién y t no se pueden calcular porque el error estandar de la
diferencia es 0.

Las medias son iguales por lo tanto no existe diferencia significativa entre pre y
postest

Prueba de hipétesis especifica 3

Ho = El programa preventivo Aprendo y Aplico no disminuye la disortografia puntual
en los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar

Bondy.

Hi = El programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la disortografia puntual en
los estudiantes de sexto grado de la Institucion educativa 3072 Augusto Salazar

Bondy.

Por lo tanto, se debe conocer el criterio de decision basado en el nivel de

significancia (p)
Si p=0.05 se acepta la HO y se rechaza la H1

Si p<0.05 se rechaza la HO y se acepta la H1

Contrastacion de la disortografia puntual en el pretest y postest.
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Tabla 10

Estadisticas de muestras emparejadas

Media Desv. Media de error
N estandar estandar
Par1 SUMA D3 PRETE 4.5625 32 2.90647 51380
ST
SUMA D3 POSTE 5.3438 32 1.97744 .34957
ST
Tabla 11
Prueba de muestras emparejadas- PRUEBA T
Diferencias
emparejadas Significacion
95% de
intervalo de
confianza de la
diferencia
P de un
Superior t gl factor
Par1 SUMA D3 PRETEST - 71158 -1.067 31 147

SUMA_D3_POSTEST
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V. Discusion

Se tiene en cuenta los resultados, se puede identificar que en el pretest un 25 %
tiene un buen nivel ortogréfico y un 6.2% un nivel muy bueno, luego, esto cambio
al aplicarse el programa planteado obteniendo como resultados, que un 50% se
encuentra en un nivel bueno y un 15.6% en nivel muy bueno, lo cual se demuestra
lo expuesto en la hipétesis general, el programa preventivo Aprendo y Aplico ayudo
a disminuir la disortografia en los estudiantes del sexto grado de primaria de la

institucién educativa 3072 Augusto Salazar Bondy.

Laime (2017) quien concluy6 que la estrategia de produccion de cuentos
mejora significativamente la disortografia, mostré el avance que hubo en los grupos
en las pruebas de salida, en comparacion con las pruebas de entrada. De manera
similar se dio en esta investigacion al realizar las comparaciones entre los
resultados del pretest y postest, para identificar el progreso de la ortografia literal,

acentual y puntual en los estudiantes.

En los resultados del trabajo de Montes (2018), se muestra que, en el pretest
del grupo experimental, el 100% tiene un nivel medio, sin embargo, esto cambia en
el postest, en el cual el 35% se ubicé en el nivel medio y el 65% en el nivel alto en
el dictado de palabras. Esto se asemeja con los resultados de la investigacion, en
el sentido de la mejora del nivel de ortografia luego de la aplicacion en el caso del
trabajo del autor mencionado, el programa Espejo y en este trabajo la aplicacion

del programa Aprendo y Aplico, logrando disminuir la disortografia.

La diferencia se encuentra en que el grupo de quinto grado que se evaluo en
el pretest, todos estuvieron en proceso de lograr esta habilidad ortografica, en
cambio en el grupo de 6to grado estuvo disperso en todos los niveles,
encontrandose nifios con un alto nivel de disortografia y pocos con un buen nivel

de ortografia.

Al realizar la comparacion se demostré que el programa aportdé mucho para
el aprendizaje del grupo al cual se dirigio, ademas al igual que el autor mencionado,
la metodologia utilizada en estos proyectos, si se usan adecuadamente colaboran

con el progreso o refuerzo de la ortografia, la cual se debe considerar muy
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importante en los primeros ciclos del nivel primario para evitar en un futuro que los
estudiantes presenten un alto indice de dificultades de aprendizaje como la
disortografia, la cual altera su capacidad de generar textos escritos y lograr una

comunicacion efectiva.

Estos resultados también se relacionan con lo concluido por Meza (2015)
quien sefala que un plan de ejercicios ayudaria a mejorar el problema de
disortografia; tal como se realiz6 en esta investigacion, en donde se llevé a cabo
una serie de actividades motivadoras y fichas de ejercicios que les permitio mejorar
su ortografia, ademas los nifios y las nifias, a través del pretest tuvieron en cuenta
gue presentaban este tipo de dificultad, sumado a ello, por medio de la reflexion se
logré crear consciencia y por ello mostraron una actitud positiva al desarrollar las

sesiones.

Por otro lado, segun Otondo y Bascur (2020), en su articulo de investigacion
en la que recolecta informacién de otros autores concluye que cuando no se tiene
en cuenta el diagnostico de esta dificultad de aprendizaje sera dificil superar este
problema, ademas plantea en su discusién que se debe fomentar la intervencion a
estudiantes con disortografia, donde las instituciones educativas pongan en marcha
programas para disminuir el porcentaje de estudiantes que presenten esta
dificultad, a través de métodos deductivos que consisten en que los estudiantes

descubran por si mismo sus errores.

Por medio de esta investigacion se demostré que la aplicacion del pretest
funciona como una calificacion previa para conocer el nivel en que se encuentra
cada estudiante en disortografia, para luego implementar estrategias adecuadas y
mejorar este problema. De esta manera se concuerda con lo mencionado por los

autores.

Al igual que Espinosa (2022), quien a través de la aplicacion de un
instrumento detect6 la presencia de dificultades en ortografia, por lo cual considera
importante la intervencion para mejorar la disortografia desde las aulas, poniendo
en evidencia los logros obtenidos en el proceso, esto va acorde con lo realizado en
este trabajo ya que se aplicé un instrumento valido como el test de rendimiento

ortografico. En efecto, lo que se muestra como resultado a partir de la mediacion y
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las actividades desarrolladas, es un mejor desempefio en sus habilidades

ortograficas, nivelando o potenciando su lenguaje escrito.

En relacion a la primera hipotesis, en los resultados encontrados se observan
que el programa trabajado ayudé a disminuir la disortografia literal en los
estudiantes de sexto grado de primaria de la institucion educativa 3072 Augusto
Salazar Bondy, relacionado con el uso correcto de las grafias, a través de
estrategias adecuadas que se realizd en clases, conjuntamente con fichas que

motivaron al grupo a seguir practicando las palabras trabajadas.

Lo encontrado en esta hipotesis concuerda con lo manifestado por Fajardo
(2020) quien concluy6 que es importante implementar técnicas faciles para que los
nifos y niflas trabajen en la mejora de sus dificultades ortograficas. Ademas, el
autor resalta el apoyo o aporte de los padres de familia a través del refuerzo en
casa, de la misma manera se realizd en este proyecto, obteniendo resultados

positivos al final del programa.

En relacion a la segunda hipétesis, los resultados obtenidos después de la
aplicacion del programa preventivo Aprendo y Aplico, muestran que no hay
diferencia significativa entre el pretest y postes, lo que evidencia que se mantuvo la
disortografia acentual en los estudiantes de sexto grado de primaria de la institucion
educativa 3072 Augusto Salazar Bondy. Por medio de las actividades planificadas
no se mejord en cuanto al uso correcto de la tildacion de palabras.

Esta hipétesis se diferencia de lo que consideran Lavigne et al. (2003)
guienes plantean que un programa colaboraria en la superacion de la disortografia,
porque si se agrega estos proyectos dentro de las programaciones escolares habra
menos errores de tildacion en sus mensajes escritos, sobre todo en este tipo de

disortografia.

De igual forma, Céaceres (2014) quien concluye en su trabajo que el nivel de
aprendizaje en el area de Comunicacion disminuye porque se presenta un alto nivel
de disortografia en los estudiantes, sobre todo relacionado con el uso adecuado de
las tildes y destaca el uso de materiales visuales para fortalecer la ortografia.

Comparando los hallazgos del autor, se demostro en este trabajo de investigacion,
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en primer lugar a través del pretest, la existencia de la disortografia acentual en un
alto porcentaje que ocasionaba un bajo nivel de progreso en sus producciones
escritas, asimismo en este programa en donde se planteé como parte de las
secuencias de actividades el uso de imagenes, las palabras escritas en carteles o
las pautas adecuadas para que los nifios reconozcan el contexto en el que se usan

las tildes, ayudo a mejorar esta dificultad de aprendizaje.

En relacion a la tercera hipoétesis, los resultados obtenidos en esta
investigacion demuestran que el programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye
la disortografia puntual en los estudiantes de sexto grado de primaria de la
institucion educativa 3072 Augusto Salazar Bondy. Esta hipotesis se relaciona con
el trabajo de investigacion de Lavigne et al. (2003), al expresar que, cuando no se
usan los signos de puntuacion ocasiona desinterés en los nifios al no poder
expresarse adecuadamente, esto se observé al inicio de este programa, sin
embargo, al plantearles un programa de mejora para el logro de sus aprendizajes

los resultados fueron favorables.

Es importante sefialar a Garcia (2020), quien concluye que se debe prestar
atencion al contexto en el que patrticipa el estudiante, para que sirva como influencia
en el desarrollo de las estrategias metodoldgicas, como parte de un modelo de
intervencién educacional para ayudar a mejorar las dificultades de aprendizaje que
presente. Esto se demostré en este trabajo al plantear situaciones significativas
relacionados con su contexto estudiantil, considerando sus intereses para motivar
al estudiantado y familiar, ya que, gracias a ello se logr6 mejorar de manera

significativa los problemas de disortografia.

Los docentes al conocer las bases tedricas, sus causas y caracteristicas de
nifos y nifas con disortografia, pueden adecuar sus estrategias de ensefianza para
mejorar su aprendizaje, de esta manera lo sefala Heredia (2015), al igual que este
trabajo, se consideré estos elementos como parte del programa preventivo, primero
a través de una exhaustiva investigacion de diversos autores reconocidos, luego al
plantear estrategias que impacten en el grupo estudiantil y asi lograr el objetivo

general.
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En base a todo lo expuesto anteriormente, se afirma sobre la efectividad de
este programa para disminuir la disortografia, siendo la meta en todo momento
superar esta dificultad a través del disefio planteado, en donde fue muy importante
aplicar un pretest que sirvio para conocer en qué nivel se ubican los estudiantes en
esta habilidad, fue asi que se determiné la secuencia de actividades que formaron
parte del programa y no solo ello, sino que ademas, las caracteristicas del grupo,
las estrategias metodoldgicas, las bases tedricas y las fichas aplicativas fueron
consideradas de manera oportuna para el logro del objetivo de esta investigacion.
Por consiguiente, cuando se aplico el postest se demostro la mejora del desempefio

ortografico literal, acentual y puntual.

Es fundamental considerar el andlisis de Jaramillo (2019), quien obtuvo
como resultado que la mayoria de los estudiantes consideran positivo una guia de
talleres de ortografia para refrescar los conocimientos adquiridos, ya que
demuestran la voluntad de mejorar en la escritura, especificamente en la ortografia,
sin embargo, de los que consideraron que no era importante la mencionada guia
era porque las reglas ortograficas ya se habian adquirido en la escuela y no era
necesario. Esto ultimo se difiere del trabajo de investigacion, porque los estudiantes
a través del pretest se dieron cuenta de las dificultades que tenian al usar los
grafemas o los signos de puntuacién correctamente y reconocieron que fue

conveniente reforzarlo a través del programa que se les planted.

Por otro lado, una debilidad de esta investigacion es la poblacion y muestra
gue fue seleccionada, ya que no se puede aseverar con mayor seguridad que los
resultados obtenidos sean aplicables para otros grupos estudiantiles, debido a que
existen diversidad de estudiantes con caracteristicas particulares, ya que en el
grupo donde se llevo a cabo este trabajo no hubo estudiantes inclusivos u con otro
tipo de dificultades que requieren de otro tipo de estrategias o contextos en donde

no hay el apoyo de las familias.

Es por eso que se debe ampliar esta investigacion hacia grupos de otros
ciclos del nivel primario, para tener una mayor contextualizacion de los estudiantes

y aplicar este programa Aprendo y Aplico, a través, de la adecuacion.
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Este trabajo de investigacion es muy valioso dentro del &mbito educativo ya
gue aporta en la mejora de las dificultades que se presentan en el desarrollo del
aprendizaje de los estudiantes, siendo esto una causa para generar diversidad de
proyectos y programas orientados a la mejora de la disortografia, pues, por lo que
sabemos, si no se toma en cuenta esta reflexion y accion, ain continuaremos en

una sociedad que reciba ciudadanos con una pobre cultura ortogréfica.
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VI. Conclusiones

Primera: Se determind que el programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la
disortografia en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Augusto
Salazar Bondy de Comas, 2022. Con un valor en la prueba de T DE STUDENT de

<.001 en el nivel de significancia.

Segunda: Se determiné que el programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la
disortografia literal en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
Augusto Salazar Bondy de Comas, 2022. Con un valor en la prueba de T DE
STUDENT de <.001 en el nivel de significancia.

Tercera: Se determiné que el programa preventivo Aprendo y Aplico no disminuye
la disortografia acentual en los estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa Augusto Salazar Bondy de Comas, 2022. Con un valor en la prueba de
T DE STUDENT de .000 en el nivel de significancia, lo cual se concluye que no hay

diferencia significativa entre pre y postest.

Cuarta: Se determind que el programa preventivo Aprendo y Aplico disminuye la
disortografia puntual en los estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa
Augusto Salazar Bondy de Comas, 2022. Con un valor en la prueba de T DE
STUDENT de .147 en el nivel de significancia.
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VIl. Recomendaciones

Primera: Se recomienda a las autoridades educativas realizar capacitaciones o
talleres al personal docente, respecto a estrategias metodoldgicas que ayuden a
superar las dificultades de aprendizaje, sobre todo enfocadas a la ortografia en el

area de comunicacion.

Segunda: Se recomienda a los directivos de las instituciones educativas privadas
y publicas, generar espacios en donde se promueva la cultura ortografica a través
de jornadas estudiantiles, en todos los niveles.

Tercera: Se recomienda a los docentes considerar dentro de sus programaciones
proyectos que abarquen un conjunto de actividades y estrategias didacticas para

fomentar el uso de la ortografia en los textos escritos.

Cuarta: Se recomienda a los docentes generar rabricas de autoevaluacion para el
estudiante, en donde se establezca como criterio la ortografia y sus dimensiones,

y, de esa manera se logre el nivel esperado en sus productos escritos.
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ANEXOS

Indicadores

interrogacion.

4. Uso de los signos de

exclamacion.

Variable de S Definicion : : ‘ Escala de
; Definicién conceptual . Dimensiones Aspectos o ltems L
estudio operacional categorias Medicion
La disortografia es la - La disortografia se
insuficiencia en las analiza en las
habilidades para muestras de 1. Correspondencia
simbolizar la escritura, escritura del nifio o i entre fonema —
esto se da cuando nifia para detectar Ortografia | o ~tema: uso de b-v, s-
confunde las graffas, al | los errores que literal ¢z, lly, h, g4 Escala de
utilizar inadecuadamente | presentan. 1-11 | respuestas
los signos de Ademas, se dicotémicas
puntuacion, ademas pueden utilizar
remplaza letras ya que herramientas de Correcta=1
no distingue con claridad | diagnéstico como 1. Palabras agudas, Incorrecta=0
los fonemas y la el test de lectura y graves, esdrljulas y
dificultad para expresar escritura, el sobreesdrujulas. Rangos:
Disortografia | por escrito las palabras PROESC o el test Ortografia 12- 23
que tiene en mente. de rendimiento acentual 2. Tildacion diacritica en Insuficiente
ortografico. monosna_b,os, polisilabos, (0-15 puntos)
acentuacion de palabras
compuestas. En proceso
(16-23 puntos)
1. Uso de la coma. 24-31 L d
2. Uso de los dos ogrado
) puntos. (24-31 puntos)
Ortografia .
puntual 3. Uso de los signos de




TEST DE BESULTADOS

RENDIMIENTO Sroga
ORTOGRAFICO -

HOJA DE RESPUESTAS [.__.

Apelidos-. ... ... iiiiiiaaen.. | CalEQOE

Edad:............. Grades. ...
Colegioc.....c.oeeee.fBohar o,
Repitio 5io o Bio Si Mo Distrito de Residencia:

Ocupacion del padrel ... ... Ocupacion de la

i Tienes diccionario en casa? si NO GRANDE PEQUEND

| LESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE DICTARAN A CONTINUACION: |

1.

2.

10.

11.

Puntaje:




ll. EECRIBE LAS PALABRAS GUE SE DICTARAN A CONTINUACION: ]

ol B o

10.
11.

12.

I Puntsje: I

[ 0. COLOCA LA COMA DONDE CORRESPONDA: ]

1 Manuel Pedro v Katya son hermanos.
2 Cervantes Saavedra autor de “El Ingenioso Hidalge Don Quijote de la Mancha® nacid en Espaiia,

[ W, COLOCA LOS DOS PUNTOS DONDE CORRESPONDA:

1 Las frutas que mbs me gustan son plitsno, manzsna, pers y mekscotdn.

2 Las estaciones del afo son cuatro primaveras, verano, otofs & inderno.

[ V. ESCRIBE LO QUE S5E DICTARA A COMNTINUACION:

l VL COLOCA EL SIGNO DE EXCLAMACION DONDE CORRESPONDA:

1 El pobre nifio gritd desssperado papa.

2 Mami Mira emo luewve. I Funtaje:




TEST DE RENDIMIENTO ORTOGRAFICO CARTILLA DE EVALUACION
I. Escribe las palabras que se dictaran
1. devolver
2. amabilidad
3. revision
4. pobreza
5. jaboncillo
6. Huandoy
7. tornillo
8. prohibido
9. hexagonal
10. margen
11. aprendizaje
Il. Escribe las palabras que se dictaran a continuacion: a continuacion:
1. japonés
2. murio
3. arbol
4. lapiz
5. cuspide
6. médico
7.Pienso que si vendra.
8. Todos pedian mas.
9. Aln falta mucho.

10. Sdlo te pido que vengas.



11. entregarsele
12. déarseles

[ll. COLOCA LA COMA DONDE CORRESPONDA

V. ESCRIBE LO QUE SE DICTARA A CONTINUACION
1. ¢ Con quién fuiste a la fiesta?
2. ¢,Donde compraran los zapatos?

VI. COLOCA EL SIGNO DE EXCLAMACION DONDE CORRESPONDA



Programa

Aprendo y Aplico

El programa Aprendo y Aplico es una propuesta didactica que tiene como proposito
disminuir la disortografia en estudiantes del V ciclo del nivel primario. Se enfoca en
identificar las normas ortograficas para la correcta escritura de las palabras u

oraciones.

Este programa se elaboré teniendo en cuenta las estrategias pedagdgicas y el test
diagnéstico y han sido adecuadas para facilitar el aprendizaje y la construccion de

conocimientos ortograficos y la ampliacion de su vocabulario.

Las estrategias pedagogicas son fundamentales para lograr la participaciéon de
todos los estudiantes y se avance progresivamente de manera significativa.
Sumado a ello es importante que la utilizacion de insumos didacticos como

imagenes, carteles, dictados competitivos, conciencia fonolégica, entre otros

Estos pasos que desarrolla el docente en su aula de clase para lograr que sus
estudiantes alcancen aprendizajes significativos, desde la toma de los saberes

previos que trae consigo un estudiante, hasta el afianzamiento de un nuevo saber.

El desarrollo de este programa consta de 16 sesiones de aprendizaje, cada una de

ellas con un proposito definido como parte de un programa preventivo.



UsodelaS-C-Z

Propdsito: Identificar en qué contexto se usan las letras S, C y Z, para usarlo
adecuadamente en los textos escritos.

En equipos escriben los nombres de las siguientes imagenes.

¢En qué palabras se usa la letra s?

¢En qué palabras se usa la letra z?

¢En qué palabras se usa la letra c?

Recordemos las reglas ortograficas para usar las letras s, c y z.

Usodela$S
1. Las palabras terminadas en -sivo, -siva.
Compren_ivo pa_iva abu_ivo inten_iva.
2. Los adjetivos terminados en -0s0. —0sa.
Hermo_o cariio_a genero_o bondado_a.
3. Los superlativos terminados en -isimo, -isima.
Barati_imo belli_ima forti_imo rapidi_imo
4. En las terminaciones -ésimo, -ésima de los adjetivos numerales
ordinales.
Vigé_imo milé_imo
5. Los sustantivos, generalmente abstractos, que tienen palabras afines

terminadas en -so, -sor, -sorio, -sible, -sivo.



Confe_or .............. confe_ioén

Compa_ivo............. compa_ién
Vi ible................... vi_ion
6. Las terminaciones -esto, -esta.
Apue_ta compue_to fie_ta
Uso delaC
1. Cuando las palabras en singular terminan en Z, al convertirlas en

plural se escriben con C.

Luz ........... lu_es Cruz.......... Cru_es
Pez........... codorniz......
2. Los diminutivos -cillo(a) y -cito(a) (excepto osito, mesita, besito,
Luisito).
Lapi_ito vieje_illa cabe_ita jaboén_illo
3. Las palabras que terminan en —ancia y encia.
Fragan_ia creen_ia arrogan_ia
4. Los verbos terminados en -cir.
Conven_er conde _ir bende_ir
5. Los verbos terminados en -ceder, -cender, -cibir, -cidir
En_ender re_ibir as_ender
Usodelaz

1. Cuando las palabras terminan en -anza, eza

Confian_a belle_a cabe_a

iCuidado!
El sufijo -esa del femenino de ciertos sustantivos se escribe con s.

Principe...... prince_a alcalde........ alcalde_a



2. Laterminacion -azo, -aza
Martilla_o gata_o pala_o

3. Los verbos terminados en -izar.

Reali_ar rivali_ar parali_ar

4. Las palabras terminadas en az, ez, iz, 0z, uz.
Antifa_ ajedre_ cicatri_ velo lu_

Practicamos juntos

1. Escribe los diminutivos de las siguientes palabras.

Luz ave
Pan flor
Mujer suave

2. Completa el crucipalabras
a. Escasez o carencia de lo necesario para vivir.
Pastilla de jabén duro mezclado con alguna sustancia aromatica.
Andlisis cuidadoso de una cosa.
Pereza y falta de ganas de hacer algo.

Parte central del sistema nervioso, protegido por el craneo.

- 0o 2 o T

Plural de pez

Retraso al llegar a un lugar.

«




3. Rodea las palabras escritas correctamente

Cebolla gracias receta desena
Felicidad feros nacer ensefanza
Sapatilla braso audas izquierda
Peligrosa décimo nocivo sSumiso

4. A continuacién, encontraras palabras homoéfonas, relaciona cada uno

con su significado correspondiente.

Ciento ocasion

Siento herramienta, monte
Cierra fundamentar

Sierra mueble

Basar diez decenas
Bazar almacén, tienda
Mesa del verbo sentir
Meza del verbo cerrar
Ves del verbo mecer

Vez del verbo ver

5. Rodea las palabras que presentan errores ortograficos.

A mi tia le encanta cozinar. Siempre estd mirando rezetas para
sorprendernos con platos nuevos, aunque mi favorito es el arros con
sanahoria y cebolla, es su espesialidad. Lo hace a fuego lento en su
olla y le sale delisioso. Cuando vamos a su casa y nos prepara ese

plato, todos nos ponemos felizes.



UsodelalLL-Y

Propdsito: Identificar en qué contexto se usan las letras LL, Y para usarlo
adecuadamente en los textos escritos.

Observan las imagenes y pronuncian las palabras llave y

LLAVE YATE

¢ Suenas igual o diferente? ¢ Qué diferencia hay entre las dos palabras? ¢cémo
podemos diferenciarlas al escribirlas?

Usamos la LI en los siguientes casos:

1. En los verbos terminados en -llir o -llar, asi como sus derivados
Escabu_ir esta_ar zambu_ir

iCuidado!

Las palabras desmayar, rayar (de hacer rayas), apoyar, puyar, explayar,
subrayar y ensayar.

2. Enlos verbos llevar y llenar, junto con sus derivados.
_evara _enar re_enar

3. Enlos verbos llover y lloviznar, junto con sus derivados.
_uvia _overa _ovio

4. En las terminaciones allo, alle, elle, ello, illa, illo.

Caba o torni_o s_lla jabonci_o

iCuidado!
Las palabras mayo, lacayo, leguleyo, rayo (linea de luz), tocayo, plebeyo se

escriben con “y”.
UsamoslaY



1. Las formas de los verbos terminados en -uir.
contribuir — contribu_o distribuir — distribu_en

2. Las formas verbales que no tengan vy, Il, en su infinitivo se escribiran
conY.

oir—o_en haber — ha_an ir—va_a

3. Se escribe con Y, la silaba -yec.

Pro_ectar in_ectar in_eccion

4. Se escribiray, al inicio del sonido yer-.

_ernoyerbatero yerba _erro.

5. Se escriben con Y, las palabras que empiecen con yu.
Excepciones: lluvia y sus derivados.

uca _ugular _unta.

Practicamos juntos
1. Escribe el nombre de las imagenes

Ol &

o )([@) (2
|| |

2. Encuentra 10 palabras con LL

CHBCOLLARCACERC
LEIHLRTFALLAVEH
LCLULROBOTELLAA
ELLANTALETIJLORM
UCENLCUOCAMELLO
LLTISHLEHSTLLTFER
OHELLILLUEAFOCR
TOALLAI I ELOOHWA
FLLOOHDGALLINAR
AHNTANOLFOLLETO
LLANGOSAHOLLAAL




3. Completa las oraciones con palabras que usenll o y.

La hembra del caballo es la

Juan compro para untarlo en el pan.
Usamos la para lustrar los zapatos.

El carpintero necesita un para clavar

El sefor a la anciana a cruzar la

4. Escribe el plural de las siguientes palabras

Rey Ley

Cuy Virrey

5. Marca la palabra escrita correctamente

[_Sotatte ]

B it )

[ desayume | [ boteye

[w]f[ :
) [

HIH







Observaciones (precisar si hay suficiencia): 544 }wﬂ AJJJ‘%MCLO«

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X| Aplicable después de corregir | | No aplicable | |

Apellidos y nombres del juez validador. (/‘4 97?/% (POW (70(111 QW

DNI: 33335345
Especialidad del validador: Crnetlomaps ot )41’4-6%4&3@#’

Lima, 17 de mayo de 2022,
! Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

? Relevancia: El item es aproplado para representar al componente o dimension especifica
del constructo

* Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y
directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
a dimension.
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Observaciones (precisar si hay suficiencia): St HRY SULtce EMCORE

Opinion de aplicabilidad: Aplicable | Y] Aplicable después de corregir | | No aplicable | |
Apellidos y nombres del juez validador. BAyris 70 Cervn M Qe )l:_',n

pn: 32918638

Especialidad del validador: P occohogiy  EodeaTio s
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del constructo

? Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y
directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
a dimension.
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Z Relevancia: El item es apropiade para representar al componente o dimension especifica
del constructo

? Claridad: Se entiende sin dificuitad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y
directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir
a dimension.
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Base de datos

Estudiante
1 00
Estudiante
2 00
Estudiante
3 01
Estudiante
4 11
Estudiante
5 11
Estudiante
6 11
Estudiante
7 10
Estudiante
8 01
Estudiante
9 11
Estudiante
10 10
Estudiante
11 11
Estudiante
12 01
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11
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